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1. Einleitung: Die Perspektive der strulturanalytischen Rezep-
tionsforschung

Die vielliltigen Erfabrungen, die Kinder unterschiedlicher sozialer
Herlun(t aus der Familie in den Kindergarten mitbringen, sind ge-
schlechtsspezifisch gelirbt. Schon sehr friih lassen sich bei Kindern
unterschiedliche Vorlieben fiir Medienfiguren und -geschichten
feststellen. Diese medienbezogene Bevorzugung korrespondiert in
den meisten Fillen mit den Spielpriferenzen, die sich auch pe-
schlechtsspezifisch typisieren lassen. Bisher haben diese Differen-
zen in der medienpiidagogischen Diskussion kaum Beachtung ge-
funden, es gibt kaum Forschungen zu dieser Frage. Ich mochte
deshalb im folgenden versuchen, die Frage nach den geschlechrsspe-
zifisch bestimmten Umpangsweisen mit Medienfiguren und -ge-
schichten sozialisations- und rezeptionstheoretisch zu diskutieren.
Daf} dabei gerade wegen des Mangels an entsprechenden empiri-
schen Untersuchungen manches etwas zu sehr verallgemeinernd
oder auch zu spekulativ ldingt, ist dabei nicht zu vermeiden.
Diese Diskussion geht von einem Ansatz aus, der meines Erach-
tens aufgrund seiner theoretischen und methodologischen Fun-
diertheit in der Medienforschung sowie auch in der Medienpidago-
gik immer mehr an Bedeutung gewinnen wird. Es handelt sich um
die strukeuranalytische Rezeptionsforschung der gleichnamigen
Arbeitsgruppe von Michael Cuarrron und Klaus Neumann aus
Freiburg (Cuartron/NeEuMann 1986; CharrroN/NEUMANN u. a.
1990). Dieser Ansatz erscheint mir auflerdem deswegen interes-
sant, da er in der Form einer Mchrebenenanalyse die Perspektiven
der Subjekte — in unserem Fall der Kinder — mit denen der betei-
ligten Institutionen — also Familie und Kindergarten — zu verbin-
den versucht und dabei gleichzeitig aber die gesellschaftlichen Be-
dingungen, in denen die Subjekte und die Institutionen stehen,
mitberiicksichtigt. Die konkreten Analysen der strukturanalyti-
schen Rezeptionsforschung schlieflen nicht nur die Rezeptionssi-
tuation ein, sondern beziehen sich auch auf sonstige Interktions-
formen und -erfahrungen, aufl strukturelle und dynamische
Gegebenheiten der in Betracht kommenden Institution und fiihren
auch Produktanalysen bei den verwendeten Medien durch, in
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denen die gesellschaftlichen und kulturellen Sinnsysteme unserer
Medienwelt zum Vorschein kommen.

Einer der zentralen Begriffe der strukturanalytischen Rezep-
tionsforschung ist der Begriff Thema, der der Personlichkeitspsy-
chologie entlehnt ist. Als ,Thema* wird die Art und Weise der Be-
wiltigung von Entwicklungsaufgaben oder von ungeldsten
inneren Problemen bezeichnet. Es handelt sich dabei zum Beispiel
um den Wunsch, groff oder stark zu sein, soziale Anerkennung zu
erlangen oder Autonomie zu gewinnen. Dic strukturanalytische
Rezeptionsforschung geht nun von der thematischen Voreinge-
nommenheit im Medienhandeln aus, d. h., dafd die Zuwendung zu
Medien wnd zu bestimmten Mediensituationen durch solche inne-
ren Themen bestimmt ist. In den Medien werden symbolisch Sze-
nen zur Bewiltigung solcher Themen angeboten. Sie stehen somit
den Kindern — aber auch den Erwachsenen — als Projektionsfli-
che fiir ihre eigenen Probleme und deren Bearbeitung zur Verfii-
gung. Die Medienerlebnisse und -erfahrungen der Kinder miissen
nun auf dem Hintergrund ihres Themas und ihrer Wahl von Me-
dien beurteilt werden. Einige dieser Themen scheinen eher univer-
sellen Charakter in dem Sinne zu haben, dafl sie kulturell oder
gesellschaftlich geprigt sind. Dariiber hinaus diirften auch ge-
schlechtsspezifische Aspekte eine Rolle spiclen, d. h. daBl Jungen
und Midchen aufgrund unterschiedlicher Geschlechtsrollen be-
sondere Themen in ihrer Identititsentwicklung zu bewiltigen ha-
hen. Auf diesen lerztgenannten Aspekt werde ich mich im weiteren
Verlauf der Arbeit kanzentrieren.

Die Freiburger Arbeitsgruppe LSterulcturanalytische Rezeptions-
forschung® hat sich diesem Thema in ihren Fallstudien auch schon
zugewandt (CrarcroN/INEUMANN 1986). Sie zeigen, wie ein ca.
6jihriges Midchen sich mit Hilfe von Medienerfahrungen mit sei-
ner Geschlechtsrolle auseinandersetze. Ihr inneres Thema ist ih-
rem Alter entsprechend einérseits der Erwerb der Geschlechtsrolle
und anderseits die Erlangung von Selbstindigkeit. Thr Umgang mit
Medien liftt beide Aspekte zam Tragen kommen: Sie wird zwar
von ,weiblichen Themen wic ,,Mutter® u nd ,,Hilfelesstungen® an-
gesprochien, geht aber sehr autonom mit diesen Angeboten um v
pestalter sie entsprechend ihren Bediirfnissen. Vemllgemem_crnd
stellen die Autoren dann fest: ,Kinder akzentuieren und erweitern
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den Sinn einer Filinszene auf eine Art und Weise, die aus thren so-
zialen Bediirfnissen und ihrer individuellen Lebenssituation er-
klirt werden kann® (Ciariron/NEUMANN 1986, S. 134).

Von diesem Ansatz der strukturanalytischen Rezeptionsfor-
schung aus méchte ich nun im folgenden die Medienerlahrungen
der Kinder, die sie aus der Familie in den Kindergarten mitbringen,
beleuchten. Ich will ein besonderes Augenmerk auf die dabei zur
Wirkung kommenden unterschiedlichen Sozialisationsbedingun-
gen in der Entwicklung einer geschlechtsspezifischen Identitit
werfen, um aus dieser Perspektive die verschiedenen Umgangs- und
Erfahrensweisen von Jungen und Midchen besser verstehen zu
kéinnen. Flierbei soll ein besonderer Schwerpunkt aul die Erfah-
rungen der Midehen gelegt werden, Denn wenn von Lrzicherin-
nen oder Lehrerinnen @iber die in thre pidagogische Arbeit hinein-
wirkenden Medienerfahrungen berichter wird, dann meist nur
{iber die Jungen mic ithren Action- und Aggressionsspielen sowie
deren Heldengehabe. Aber, wie wir den Berichten der Kolleginnen
vom Deutschen Jugendinstitut entnehmen kénnen, zeigen die
Midchen auch vielfiltige Medienerfahrungen, die nicht so auftillig
sind. Sie sind deswegen nicht unbedeutender, lassen sich aber niche
so einfach erkliren und ihree Funkuon nach bewerten. Die struk-
turanalytische Rezeptionsforschung wird mir dabei mit threm Be-
griff des handlungsleitenden Themas ein erstes Instrumentarium
zur Verfitjgung stellen, um die geschlechtsspezifischen Medienpri-
ferenzen beschreiben zu kdnnen. Ich werde mich dabei jedoch nur
auf die Ebene der Persinlichkeitsentwicklung beschrinken und
auch dort sehr allgemein mit sozialisationstheoretischen Annah-
men operieren. Was deutlich werden soll, ist, dafl Jungen wie Miid-
chen in ihrer Entwicklung mit Handlungsproblemen konfrontiert
werden, die bewiltigt werden miissen. Dabei kdnnen — miissen
aber nicht — Medien, Mediensituationen und Mediensymbolik ei-
nen entscheidenden Beitrag leisten.

Um einen Erklirungsansatz aufbauen zu kisnnen, greile ich des-
halb zuerst auf neuere Diskussionen zur weiblichen Identititsent-
wicldung aus feministischer Sicht zuriick, werde dann auf diesem
Flintergrund das Medienhandeln von Jungen und Miidchen thema-
tisieren, um zum Abschluff aus einer professionstheoreuschen
Sicht mépliche Formen des piidagogischen Flandelns von Erziche-
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rinnen im Kindergarten zum Umgang mit geschlechtsspezifischen
Medienerfahrungen aufzuzeigen.

2. Neuere Ansitze zur Sozialisation geschlechtsspezifischer
Identitit

Eine Perspektive, sich theoretisch dem Phiinomen der Identitdt zu
nihern, ist jene iiber die Geschilechtsrolle. Traditionell wird dazu
an die Theorie der psychosexuellen Entwicklung bzw. der Lisung
der élipalen Krise nach Sigimund Freun anpekniipft. Jedoch wur-
de schon sehr frith die mit einem sexistischen Vorurteil versehene,
rechr einseitige Sichtweise von Freup hinsichtlich der Ausbildung
der weiblichen Geschlechtsrolle kritisiert. Eine bedeutende Rolle
in dieser Kritik spielen dabei feministische Untersuchungen, die
cin neues Bild der weiblichen Identitdt entworfen haben'. Wih-
rend fiir die klassische psychoanalytische Theorie das Wesen de.r
Frau — um in der Sprache von Freup zu bleiben — ein ,,dark conti-
nent* war und die ganze Aufmerksamkeit der minnlichen Ent-
wicklung gewidmer wurde, hat die an neueren abjekttheoretischen
Reformulierungen? orientierte feministische Kritik die Frau und
ihre Identitit in einem neuem Licht erscheinen lassen, Fiir Freud
war die weibliche Geschlechtsrollenentwicklung komplementir

t Vgl. dazu etwa die auch im folgenden zitierten Stutlien ven ClHonOROW
(1985) und Orivier (1989)

2 Die objekttheoretische Orientierung distanziert sich von den [ric.bdyu-ami-
schen Annahmen der klassischen Psychoanalyse und interpretiert die Objekt-
beziehung nicht aulgrund energetischer Besetzung, sondern sie sieht diese aus
interaktionistischer Sicht: ,,Wenn wir uns cine Beziehung zu einer anderen
Person vorstellen und dies mit entsprechenden Gefiiblen erleben, gehen in
diese Vorstellung auch immer Phantasien ither die Erwartungen .dcs Interak-
tionspartners, iiber sein tatsichliches Verhalten, iiber dgu Smmuons!rmnlcxl
mit ein und bestimmen zu einem grofien Teil das tatsichliche Interakrionsver-
halten®* (MurvENs 1983, 5.13)
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zu der des Jungen’. Betrachten wir nochmals das klassische Mo-
dell, bevor wir uns den neueren Sichtweisen zuwenden.

Nach Freuo (1972a) haben es Jungen und Miidchen mit der glei-
chen Ausgangssituation zu tun: es besteht eine priGdipale Bindung
zur Mutter, die aus der nach der Geburt gebildeten symbiotischen
Beziehung resultiert. Mit dem Eintrite in die 8dipale Situation®
verindert sich jedoch alles prundlegend. Der Junge entdeckt scinen
Penis und bekommt aufgrund seiner libidindsen Besetzung der
Mutter und dem Gewahrwerden des Vaters als Rivalen Kastrations-
angst. Letztere kann nach Freup nur iberwunden werden, indem
der Junge sich mit dem als fibermichtig erscheinenden Vater als
Aggressor identifiziert und dic miitterliche Objektbesctzung, auf-
gibt. Seine ddipalen Wiinsche ,zerschellen® an der Kastratonsdro-
hung. Mit dieser Lissung der 8dipalen Krise ist die Aufrichtung des
Uber-Ichs verbunden. Das Midchen ,entdeckt” dagegen in der
Freunschen Sichtweise ihre eigene Penislosigkeit und bekommt ei-
nen Kastrationskamplex, d. h. sic empfindet sich wegen des fehlen-
den Penis als kastriert und damit minderwertig. Da die Mutter als
weibliches Wesen ebenfalls keinen Penis besitzt, wendet sich das
Midchen von der Mutter ab, besetzt den Vater libidinds und tritt
damit in die 6dipale Situation ein. Hier liegt nach Freun auch der
fundamentale Unterschied zwischen Jungen und Midchen: Wih-
rend beim Jungen mit der Kastrationsdrohung des Vaters der 6di-
pale Komplex beendet wird, beginnt dieser beim Midchen erst mit
dem Kastrationskomplex. Dieser kann nur mit der Hinwendung
und der Identifikation mit der Mutter gelést werden. Das Midchen
méchte als Ersatz for den fehlenden Penis vom Vater cin Kind be-
kommen, Die ddipale Situation wird nur langsam bewiltige, was
auch fiir die Bildung des Uber-Ichs entscheidend ist: ,,Das Uber-
Ich (der Frau — St.A.) wird niemals so unerbittlich, so unpersén-

) Onvier (1989) weist aber auf die wichtige Anderung in den Ansichten
Freuns zu dem Wesen der Frau nach dem ‘Tod seiner Muter 1930 hin. Diese
verinderte Sichtweise hat sich in seiner Arbeit ‘Ober die weibliche Sexuali-
e (Freun 1972¢; Original 1931} niedergeschlagen.

s Zu den Begriflfen ,édipale Situation™, wodipaler Konflikt* sowie WOdipus-
komplex" und ihrer Bedeutung vergleiche den gleichnamigen Aufsaiz von
SroLze (1976)
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lich, so unabhingig von seinen affektiven Urspriingen, wie wir es
vom Manne fordern” (Freup 1972b, 5.265).

Fine kritische Sichtweise dieses klassischen Modells hat aufbau-
end auf andere Arbeiten Nancy Crionorow (1985) vorgelegt. Fiir
sie beginnt die Bedeutung der weiblichen Geschlechtsrollenent-
wicklung schon in der prigdipalen Phase, und auch der Odipus-
Komplex spielt eine andere Rolle als bei Freun. Niche in der Ent-
wicklung einer sozialen Geschlechtsidenuitiit liegt demnach dessen
Bedeutung, ,,sondern in der Entwicklung unterscl}.iedlicher ,Bezie-
hungs-Potentiale’ bei Mannern und Frauen. Der Odipus-Komplex
bestimmt die Art und Weise, in der spiter die innerc zwischen-
menschliche Welt auf dic duflere iibertragen wird und sie mitbe-
stimmt* (5.216). Unterschiede zwischen den beiden Geschlechtern
lassen sich beziiglich des Zeitpunkts ihres Lintritts in die &dipale
Siruation, des Verlaufs der &dipalen Krise und der aus ihr resultie-
renden Manifestierung geschlechtstypischer Personlichkeitsmerk-
male festmachen. Verantwortlich fiir diese unterschiedlichen
sdipalen Bedingungen zeichnet die von Crionorow durch ,asym-
metric parenting" charakterisierte Familienstruktur. Sie weist der
Mutter die Rolle der primiren Bezugsperson [iir Kinder beiderlei
Geschlechts zu. Die Heterosexualitit der Mutter und ihre besonde-
ren Beziehungsbediirfnisse determinieren gleichsam die unter-
schiedliche Gestaltung der Beziehung zu minnlichen und weibli-
chen Kindern. Mit einer Tochter — also einer Person gleichen
Geschlechts — wird eine Mutter sich intensiver identifizieren als
mit einem Sohn, der als gegengeschlechtlicher Interaktionspartner
erlebt wird.S Zu ihm entwickelt sic ein sexuell getdntes Verhiltnis,
wodurch der Sohn frith in die ddipale Situation gestofien wird. Fiir
das Midchen wird die 8dipale Krise aufgrund des Fehlens einer
iquivalenten Situation, die eine gleichwertige Beziehung zum Vater
voraussetzen wiirde, anders und spiiter aktualisiert. Im Gegensatz
zum Jungen wird die enge, prisdipal bestimmte Bindung an die
Mutter nicht aulgegeben, sondern besteht weiterhin. Unter Beibe-
haltung der bestehenden Beziehung zur Mutter wird in der &dipa-

$ Dies ist Gbrigens cine der zentralen Grundannahmen dieses Ansavzes, die
meines Erachiens unbegriindet vorausgesetzt wird und damit erklirungsbe-
disrfuig bleibt.
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len Phase das Beziehungsrepertoire des Midchens durch Hinwen-
dung zum Vater erginzt. Der in eine seine Minnlichkeit betonende
Rolle gestofRene Junge muf seine affektive, emotionale Bindung an
die Mutter aufgeben. Er muf} sich von der Mutter weg, hin zur Er-
fillung der thm zugeschricbenen Rolle orientieren.

Vergleicht man nun das Modell von Freun mit dem von Crono-
xow, so nimmt ersterer in der 3dipalen Situation fiir das Midchen
einen Objekiwechsel zum gegengeschlechtlichen Elternteil an,
wihrend fiir Coporow cine kantinuierliche Anniherung an das
weibliche Identifikationsobjekt, also der Mutter, bestimmend ist
und infolgedessen kein absoluter Objcktwechsel zum Vater statt-
findet. Ist dic 6dipale Situation nach Freup fiir beide Geschlechter
durch Diskontinuitiit in der Beziehung zu den Objekten gekenn-
zeichnet, akzeptiert Cuonorow dies nur fiir den Jungen, wogegen
beim Midchen eine Kontinuitit der Beziehung zu konstatieren sei.
Mit der Betonung der Familienstrukrur wird auch deutlich, daf
unterschiedliche Identifikationsprozesse stattfinden. Wihrend sich
Midchen in der heutigen Gesellschalt persénlich mit ihren Miit-
tern identifizieren, die weibliche Entwicklung also durch ,die Ver-
bindung von aflektiven Prozessen und Rollenlernen — von libidi-
néser und Ich-Entwicklung — charakterisiert ist” (Croporow
1985, 5.227), vollzichen die Jungen durch den fehlenden Vater eine
positionale Identifikation mit Aspekten der minnlichen Rolle, wo-
bei kein Zusammenhang zwischen affektiven Prozessen und Rol-
lenlernen besteht, Im Rahmen der aus primiirer Identifikation mit
der Mutter und kontinuierlicher Beziehung zu ihr gewachsenen
persénlichen Identifikation erwirbt das Midchen die Bedeutung
der weiblichen Geschlechtsrolle: ,,Die weibliche 1dentifikation
kann sich auf dem schrittweisen Erlernen einer bestimmten Weise,
sich im Alltagsleben zurechtzufinden, aufbauen, wobei die Bezie-
hung zu der Person, zu der der intensivste Kontakt bestand, bei-
spielhaft ist* (Croporow 1985, 5.227). Da Midchen beim Erlernen
dieser Rolle meist noch andere weibliche Personen als Modelle zur
Verfiigung haben, entwickelt sich ihre weibliche Identitar aus —
wie Cioporow es bezeichnet — partikularistischen und affekti-
ven Beziehungen® zu anderen: ,Die weiblichen Identifikationspro-
zesse sind beziehungsorientiert, wihrend in den minnlichen Iden-
tifikationsprozessen Bezichungen geleugnet werden™ (Crionorow
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1985, $.228). Der Junge muf} also trotz Fehlens einer kontinuierli-
chen, persanlichen und auf Affektivitit beruhenden Beziehung
zum Vater versuchen, eine minnliche soziale Geschlechtsidentitit
aufzubauen. Er wird sich an abstrakte Aspekte der minnlichen Ge-
schlechtsrolle orientieren miissen, also eine positionale Identifika-
tion vornehmen.

Die Folgen dieser verschiedenen Identifikationsprozesse sind in
unterschiedlichen Persénlichkeitsmustern zu suchen: Wihrend die
Frauen mehr beziehungsorientiert und peliihlsbetonter sind, zei-
gen Minner mehr eigenschaftsorientierte Merkmale®. Mit dieser
Ausstattung ist natiirlich eine wesentliche Voraussetzung der Re-
produktion der Geschlechtsrollen gelegt, da fast nur Frauen Kin-
der betreuen. Letzterer Umstand ist nach Crionorow eine Folge
der Arbeitsteilung in unseren Gesellschalten, die den Frauen die
Betreuung der Kinder in der frithen und mittleren Kindheit iiber-
antwortet, wihrend die Viter ,,abwesend” sind”. Dies hat unter so-
zialpsychologischen Gesichtspunkten gesehen asymmetrische Be-
ziehungen der Eltern zu ihren Kindern zur Folge. Daraus
resultieren wiederum auf einer individualpsychologischen Ebene
spezifische Lisungsformen der geschlechtsspezifischen Identitit.

Schauen wir uns aber die Mutter-Tochter-Beziehung in diesem
Modell noch etwas genauer an. Durch die Betonung der priddipa-
len Phase fiir die Ausbildung der Geschlechtsrollenidentitit gera-
ten spezifische Interaktionsformen zwischen Mutter und Kind in
der frithesten Kindheit in den Blickpunkt. Margaret Maner (1980)

& Dies wird zum Beispiel in den Studien von Nona Lyons (1983) deutlich,
die Frauen und Minner aulforderte, sich selbst zu beschreiben. Dabei wurde
deutlich, daft Frauen sich mehr iiber Beziehungen definieren, wihrend Min-
ner mehr Eigenschaften nennen.

7 Dieser makrosoziologische Erklirungsansatz mufl auf dem Hintergrund
ciner sich wandelnden Vaterrolle, die ein stirkeres Engagement fir seine Kin-
der verlang, Gberdacht werden. Auflerdem ist zu fragen, wie diese Identifika-
tion in Familien verlduft, in denen dltere Geschwister, insbesonders Briider, da
sind. Dall Minner aber grundsitzlich schon ein anderes Bindungs-Verhiltnis
+u ihren Kindern haben, kommt u. a. in folgendem Phinomen zum Aus-
druck: Wenn sie mit ihren cigenen Kindern allein zabause sind, weil thre Frau
auflerfamilial aktiv ist, reden sie davon, dafl sie auf ihre eigenen Kinder aufpas-
sen miissen bzw. sie ,babysitten®, Miitter bleiben dagegen ,wegen der Kinder"
zuhause.
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hat die Phasen der vordipalen Entwicklung sehr prizise beschrie-
ben. Ich werde auf diese Phasen jedoch nicht niher eingehen, son-
dern nur auf die Entwicklungsaufgaben hinweisen, die in dieser
Zeit gelést werden miissen. Tiir Masiter spiele die Aullésung der
symbiotischen Mutter-Kind/ Tochter-Beziehung eine entscheiden-
de Rolle, und diese Auflsung wird fir die Midchen dadurch er-
schwert, daf} eben die erste Bezugsperson eine Frau 1st, die mit ty-
pisch weiblichen Eigenschaften ausgestattet ist. Vor allem die durch
die Beziehungsorientierung der Mutter als Frau bedingte Verhin-
derung der Verselbstindigung ihrer Tochter sowie das Nicht-Zulas-
sen von weiblichen Aggressionsformen [iihrt zu einer geringen Fi-
higleit, sich aus dieser Beziehungssy mbiose zu lssen und autonom .
zu werden. Das Midchen gerit in den Konflikt, einerseits dic Bin-
dung mit der geliebten Mutter aufrechtzuerhalten und andererseits
seinen Abgrenzungsbediirfnissen gerecht zu werden. Da die zur
Auflésung dieser Beziehung notwendigen Apgressionen von der
Mutter als Bedrohung der beidseitigen Liebesbeziehung interpre-
tiert werden, liflt sie diese nicht zu. Daraus ergibt sich fiir die sich
entwickelnde Tochter ein Ambivalenzkonflike, der bedeurende
Spuren hinterlifit. Trennungsingste gefihrden cine notwendige
Selbstindigkeit, die nur — so aus-dieser psychoanalytischen Sicht
weiter — tiber die Verinnerlichung der Beziehung zur Mutter ge-
155t werden kann. Bindung und Anhinglichkeit werden gegeniiber
der notwendigen Fihigkeit zur Abgrenzung und Trennung stirker
ausgebildet. Weitere Folge dieser nicht optimal geldsten Entwick-
lungsaufgabe ist ein Uber-Ich, welches nicht — wie Freup noch an-
genommen hat — einfach schwach ausgebildet ist, sondern anders
strukturiert ist. In diesem Uber-Ich spiegeln sich die gesellschaltli-
chen Rollenvorschriften, welche mit hohen Anspriichen an sich
selbst (Ich-Ideal) verbunden sind.

Weiterhin hingt nach Maiier die Ausbildung der weiblichen
Identitit von der Empathie und der affektiven bzw. libidindsen
Verfiigbarkeit der Bezugspersonen ab. Die Eltern miissen sich im
EntwicklungsprozeR auflerdem auf die sich verindernden Bediirl-
nisse des sich entwickelnden Kindes einstellen. Zwei Dimensionen
spiclen dabei eine wesentliche Rolle: Unterstiitzung wie auch Fru-
stration. Und genau in diesen beiden Dimensionen liegt das
Schicksalhafte der weiblichen Identititsentwicklung, denn die ge-
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sellschaftliche Konstitution der Mutter-Kind-Bezichung ist durch
eine einseitig ausgerichtete Nihe und Isolation der weiblichen Be-
zugsperson mit ihrem Kind gekennzeichner. Die Mutter, selbst
Produkt dieser Beziehungsform, braucht® die Tochter zur Selbst-
definition und wird deshalb Bindung und Anhinglichkeit mehr
fsrdern und unterstiitzen als deren Autonomiebestrebungen. Da-
mit schliefit sich dann der Kreislauf der Sozialisation weiblicher
Idenuidit,

Auf zwei Aspekte der weiblichen Geschlechtsrollenentwicldung
und ihre Folgen méchte ich noch kurz eingehen. Da Aggressionen
den Miidchen weniger zugestanden werden als den Jungen, bekom-
men sie auch unterschiedliche Bedeutung,. Wiihrend beim Jungen
Aggressionen als Wegbereiter der Selbsuindigkeit gesehen werden,
werden sie beim Midchen unterdriicke und als trennende Kraft
abgespalten®, Damit lernt das Midchen nicht, mit Aggressionen
umzugehen; sie bleiben ihr fremd und werden hiulig — auch in ih-
ren positiven Formen — als bedrohlich emplunden.

Unter einem etwas anderen, aber ebenso interessanten Aspekt
betrachtet Ouivier (1989) die weibliche Identititsentwicklung. Sie
betont mehr den Aspekt der gepengeschlechtlichen Sexualobjelcte,
die zur Lissung der ddipalen Krise notwendig sind. Danach begehrt
die Mutter die Tochter weniger als den Sohn?, da diese gleichge-
schlechtlich ist. Die Mutter bringt dem Midchen auch weniger
kérperliche Lustgefiihle entgegen: ,Dem von Frauenhinden um-
sorgten kleinen Midchen fehlt Jdie Farbe' des Begehrens" (OLvier
1989, 5.60). Dem Kérper und den kisrperlichen Lustgefiihlen des
Midchens wird weniger Zuneigung entgepengebracht als denen des
Jungen. Daes also nicht begehrt wird und kein dipales Objeke der
Mutrer darstellt, wird sich das Madchen nach Ouivier als ungeni-
gend empfinden'®. Dazu kommt die kérperliche ,,Unzulinglich-
keit": ,,Das Drama des kleinen Midchens ist, daf} sein Kérper wie

b Sie teeten deshalb auch oft in einer gegen das Selbst gerichteten Form wie-
der aul.

¥ Dieses Begehren st libidiniis gemeint und nicht mit der im varigen Ab-
schnitt geschilderten narziBitischen Besetzung der Tochter zu verwechseln,
1 Ouvier (1989) weist darauf hin, Jdaft fast alle Frauen unzufrieden mit ih-
rem Késeper sind. Davon Ieben ja auch die vielen Fravenzeitschri{ten.
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niemandes Kérper ist. Es hat weder das Geschlecht des Vaters noch
die Formen der Mutter (keine Briiste, keine schlanke Taille, keine
Fiiften und Schamhaare). Nacke sieht sich das kleine Midchen
flach und geschlitzt, den asexuellen Puppen gleichend, die in den
Geschiiften verkauft werden* {Ouivier 1989, 5.62). Das Miidchen
wird auf die besser auspestattete Mutter neidisch und eiferstichtig.
Onwier fithre diese Perspektive des Midchen weiter fort, indem sie
aul das fehlende Sexualobjekt hinweist. Wihrend der Junge in sei-
ner Entwicklung die Mutter als Sexualobjekr besetzen kann, muf}
das Midchen mangels anwesenden Vaters darauf verzichten: | Iis
muf auf die Begegnung mit dem Mann warten, um Befriedigung
kennenzulernen, und es besteht kein Zweifel daran, dafd die fehlen-
de Befriedigung zuticfst den Charakter der Frauen priigt (Onviex
1989, S. 53). Das Midchen kann seine Weiblichkeit nicht iiber
korperliche Attribute herstellen, sondern nur iiber etn ,Tun-
als-ob*: es fingt an, Frau zu spielen, sich zu verkleiden, Mutter-
Rollen zu iibernehmen usw. Die Geschlechtsidentitdt wird beim
Midchen attribudv gewonnen.

Is ist bei diesem kurzen Uberblick iiber chematisch interessie-
rende Ansitze deutlich geworden, dafd kein einheitliches Bild der
weiblichen Identititsentwicklung entworfen werden kann. Zu un-
terschiedlich sind zum ‘Teil die angelegten Perspektiven — so ctwa
Cnioporows mehr soziologische bzw. sozialpsychologische Sicht-
weise gegeniiber den doch starl an der psychoanalytischen Begriff-
lichkeit arientierten Uberlegungen von Ouivier —, um klare Er-
gebnisse zum Verstindnis der Medienerfahrungen von Jungen und
Midchen heranzuzichen. Trotzdem geben die genannten Ansitze
cinen sozialisationstheoretisch interessanten Rahmen ab.

0 Dicser Sichtweise widerspricht Chionoxaw: Mahrscheinlich wendet sich
cin Midchen dem Vater nicht wegen seines Geschlechus oder seiner sexuellen
Orientierung zu, sondern weil er eine Person ist, die ihr mit der grifien Wahr-
scheinlichkeit hilft, von der Mutter loszukommen® (1985, 5. 159).
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3. Geschlechtsspezifische Medienerfahrungen und die Situa-
tion im Kindergarten

Auf dem Hintergrund der geschlechtsspezifischen Sozialisation
lassen sich nun die Medienerfahrungen sowie dic Spiel- und Me-
dienpriferenzen der Kinder global interpreticren. Da, wie etwa
Dafna Lemist (1987) und auch Bettina Hurrermann (1989) in ib-
ren Studien gezeigt haben, Kinder schon sehr frith das Fernsehen
als zentrales Medium nutzen, ist zu vermuten, da dabei sozialisa-
tionsrelevante Beziehungen bestehen. Sie diirften ihre Bedeutuny
vor allem in der verwendeten Symbolik haben, die den sich ent-
wickelnden Kindern angeboten wird'?. Zicht man die Crioporow-
sche Sichtweise der weiblichen Identititsentwicklung zum Ver-
stindnis kindlicher Medienerfahrungen heran, dann fillt hierzu
vor allem die Beziehungsorientierung der Frauen sowie die Eigen-
schaftsorientierung der Minner auf. Auflerdem wird die ge-
schlechtsspezifische Bedeutung von Aggression deutlich, die den
Jungen gewilhrt, den Midchen dagegen verweigert wird. Die genre-
spezifischen Vorlieben von Midchen® sind thematisch dem Bin-
dungskonzept weiblicher Identitiit zuzuordnen, d. h. die bindungs-
gefirbte Mediensymbolik spiegelt die Themen weiblicher Identitit
und Entwicklungsaufgaben wider. Die Bevorzugung von Spielen
und Medienangeboten, die die Beziehungskomponente betonen,
schafft fiir Miidchen eine vertraute Atmosphiire, die ihnen aus threr
Beziehungsstruktur zur Mutter bekannt vorkommt. Irritierend
wirkt dagegen auf die meisten Midchen das Aggressionsspiel von
Jungen, da sie nicht gelernt haben, mit Aggression umzugehen,

11 Die folgenden AuBerungen zur Mediensymbolik bezichen sich nicht nur
auf Darstellungen im Fernsehen, sondern auch auf damit im Zusammenhang
stehende Figuren, die als Ganzes ein Medienensemble bilden.

13 Umfragen unter Schiilerinnen zeigen, daft diese besonders gerne Familien-
serien wie etwa , Schwarzwaldklinik* anschauen. Eine [eministisch orientierte
Diskussion hierzu und speziell zu den ,s0ap operas” spricht diesen Medienan-
geboten recht unterschiedlichen Stellenwert zu: Sehen die einen in diesen Se-
rien cine Verstirkung gesellschafilich bedingter Rollenklischees, sprechen die
anderen dagegen von notwendigen Distanzierungsmiplichkeiten der weibli-
chen Rolle. Vergleiche hierzu beispiethaft die Diskussion in der Zeitschrift
Frauen und Film", 1987, Helt 42.
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Die Bevorzugung familienthematischer Spicle und entsprechen-
dem Spielzeug (z. B. Puppen) sowie auch von weiblichen Medienfi-
guren (z. B. ,,Bacbie™) durch Midchen wird auch aus der von Ou-
vigk vertretenen Sozialisationsperspektive verstindlich: die Spiele
und Figuren stellen eine Kompensation der fehlenden weiblichen
Auribute dar.

Fiir die Jungen offerieren die Helden- und Actionfiguren der Me-
dicn jene positionalen Identilikationsmoglichkeiten, die ihnen in
der Familie anscheinend nicht angeboten werden'!, Sie kdnnen
sich mit den Eigenschalten der Helden — wie etwa stark oder cool
sein — ausstatten. Nicht nur, daf} sie so ihre Separationsbestrebun-
gen gegeniiber ihrer Mutter deutlich machen kdnnen, in der iiber-
steigerten Darstellung minnlicher Eigenschaften der Helden bie-
ten sich jene abstrakten Identifikationsmerkmale an, die der Junge
bei mangelndem konkreren Objekt (Vater) zur Ausbildung seiner
Geschlechtsrollenidentitic benstigt!*.

Diese geschlechtsrollenbestimmten Priferenzen in der Medien-
nutzung und dem medienbezogenen Spielmaterial werden durch
das pidagogische Handeln der Erzieherinnen im Kindergarten
verstiirkt's. Dafl Erzieherinnen als Frauen mit Jungen und Mid-
chen unterschiedlich umgehen, ist aus Untersuchungen bekannt.
So konnte Lilian Friep (1989) aufzeigen, wie Jungen und Midchen
im Stuhlkreis unterschiedlich in Gespriche einbezogen werden:
 Midchen und Jungen werden im Kindergarten auf eine Weise un-
terschiedlich behandelt, die fiir Midchen nicht nur ein engeres,
sondern auch in entscheidenden Aspekren anregungsirmeres

1 DaB fir diese Bevorzugung nicht nur geschlechtsspezifische, sondern auch
familiendynamische Konstellationen entscheidend sein knnen, habe ich an
anderer Stelle aulgezeigt (Aurenancir 1990b)

5 Die bisherige Darstellung erscheint ziemlich allgemeingiiltig, soll aber nur
eine idealtypische Rekonstruktion sein. Natiirlich lassen sich anders verlau-
fende konkrete Fille aufeeigen (z. B. Midchen, die mit ,Ile-Man" spielen).
Wollen wir diese aher verstehen, dann kénnen wir dies nur tun, indem wir sie
mit einem Normalmodell' veegleichen,

16 Ol diese Verallgemeinerung awriflt, kann nur empirisch iiberpeiife wer-
den, indem Erzieherinnen und Erzieher im Kindergartenalltag beziiglich ihres
Umgangs mit Jungen und Midehen verglichen werden.
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Sprachleld bedingt(...) Die Erzieherinnen hofieren die Jungen stiir-
ker, indem sie wihrend des Gespriichs genauer auf sie eingehen und
ihnen mehr Sprechraum zubilligen® (S. 487). Gleiches kdnnte auch
fir den Umgang mit den Medienerfahrungen der Kinder zutrelfen.
Die aggressiven und lauten Spicle der Jungen fordern mehr zu kon-
trollierendem, aber sprachlichem Eingehen auf, als das stille und
meist in eine Ecke zuriickgezogene Familienspiel der Midchen.
Letztere werden in ihrem Spiel dadurch bestirke, da es nicht den
normalen Alltag stort. Die Spiele und Medienfiguren der Jungen
stellen auflerdem fiir die Erzieherinnen eine Herausforderung dar,
da sie mit ihrer Aggressionsbetontheit thematisch an etwas erin-
nern, was Midchen nicht durften: sich aggressiv zu verhalten. Die-
sés Spiel und diese Figuren bedrohen aus weiblicher Sicht das inne-
re Selbstbild und diirfen deswegen nicht zugelassen werden. Somit
liefle sich verstehen, warum in viclen Kindergiirten — aber auch Fa-
milien — die Figuren ,Masters of the Universe" verboten sind".
Aus der Sicht der strukturanalytischen Rezeptionsforschung
diirfte deutlich geworden sein, daft — kulturell und gesellschaftlich
gesehen — Jungen und Midchen aulgrund ihrer unterschiedlichen
Geschlechsidentititsentwicklung verschiedene Themen zu bear-
beiten haben. Die Medien und die¢ von ihnen stammenden Figuren
bieten fiir diese geschlechusspezifischen Themen entsprechende
Symbolik an, die im Spiel Verwendung findet!®. Genau an dieser
Stelle werden die beschriebenen Phinomene der Medienerfahrun-
gen von Jungen und Midchen medienpidagogisch interessant. Es
stellt sich also die Frage, ob spezifische Mafinahmen der Mediener-
ziehung ergriffen werden sollten oder ob es andere Wege gibt.
Die Verinderung geschlechtsspezifischer Verhaltensweisen im
Kindergarten kann nur schwer erreicht werden, wenn man die
oben beschriebenen familialen Entwicklungsbedingungen in Be-
tracht zieht. Nach Croporows Argumentation kann diese Kon-

17 1ch vermute aber, dafd darin auch eine gewifle Ambivalenz steckr, nimlich
gleichzeitiy eine Newunderung fiir diese Aggressivitit, die man selbst nicht
hat.

i Wie Kinder im Spiel mit dieser Mediensymbolik ugehen, hat Ben Bacrs
sak und seine Arbeitsgruppe an vielen Beispielen sehr schén veranschaulicht
{vgl. z. B. Bacumam 1990)
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stellation, dafl immer nur Frauen die Kinder aufziehen, nur durch
Verinderung der gesellschaftlichen und geschlechtsbezogenen Ar-
beitsteilung aufgehoben werden. Dies gilt natiirlich auch fiir das
Kindergartenpersonal, welches fast ausschlielich weiblich ist. Die
mangelnde Ausbildung, das geringe Ansehen sowie die schlechte
Bezahlung machen diesen Beruf fiir ,hauptverdienende™ Minner
nicht gerade attrakriv. Es kann also im folgenden nur darum pehen,
bestehende geschlechtsspezifische Effekte der kindlichen Medien-
erfahirung nicht noch mehr zu verstirken. Ich will dazu einige
Anregungen aus pidagogischer Sicht geben.

4. Folgerungen fiir dic piidagogische Arbeit im Kindergarten

Ich glaube, daf} man sich dariiber einig sein kann, daft die materia-
len, die riumlichen, die organisatorischen und personellen Bedin-
gungen im Kindergarten verbessert werden missen. Ich werde
mich deswegen hei der Diskussion der Frage nach den Polgerungen
der geschlechusspezifischen Medienerfahrungen fiir die pidagopi-
schie Arbeit im Kindergarten auf Aspekee der Aus- und Forbil-
dung, priziser: auf die Bedingungen pidagogischen Fandelns im
Kindergarten beschriinken.

Wenn wir wollen, dafd die Erzieherinnen sich auf die Kinder kon-
zentrieren und ihnen bei der Bewiltigung ihrer Entwicklungsauf-

# Die Kritik an den sexistischen Rollenstereotypen in Kinderbichern seizt
genau an diesem Punkt an, obwohl ich skeptisch bin, dafl sich durch Medien
solche Rilder dndern lassen. Ich will dies an einem Beispicl aus cinem Kinder-
garten deutlich machen. In einem rein mit weiblichen Personal besetzten Kin-
dergarten wurde iiber Wochen hinweg ein Projekt — nach dem Situationsan-
satz — durchgefiihrr, in dem die geschlechistypischen Verhaliensweisen der
Kinder aufgebrochen werden sollien. Dazu wurden zum Beispiel eine Werk-
bank im Gruppenraum eingerichtet, unziihlige Gespriche mit den Kindern ge-
fishet sowie in Berufsfeldern Besuche gemacht, die zwar typisch minnliche
Domiinen sind, in denen aber Frauen arbeiteten (2. B. Schreinerei, Klz-Werk-
statt). Nachdem das Projeku abgeschlossen war, sind die Kinder rein zuliilliy
einmal gefragt worden, wer denn der Chel im Kindergarten sei. Die Antwort:
JDer Herr Klein®; der Hausmeister, der alle vier Wochen einmal reinschaute!
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gaben hellen, miissen wir ihr pidagogisches l'iar}deln in einer be-
stimmten Art und Weise auszeichnen. Aus der Sicht der st.ruktur-
analytischen Rezeptionsforschung ist es ja wichtig, die inneren
Themen des Kindes zu erkennen, zu deuten und — wenn noétig —
in Handlungsvorschlige umzusetzen. Ein p':idngogisch?s I-I:u-\deln,
welches das einzelne Kind im Auge hat, daef nimlich nicht einfach
das Wissen iiber allgemeine, geschlechusspezifische Ef\thcklunJ;S-
themen verallgemeinern, sondern muf} in icdc-m cinzelnen Tall
priifen, was mégliche Beweggriinde fiir ein bestimmtes Vcrhal}‘en
sein ksnnten?®. Aus diesem Grund sind die folgenden Vorschlige
auch sehr allgemein methodisch gehaleen. )
Als erster wichtiger Punkt — so meine ich — wﬁ.rde_da'z'.u geho-
ren, die Kinder erst einmal so zu alzeptieren, wic sie snml unfl
nicht von vornherein zu bewerten oder gar abzuwerten. Als Zwet-
tes scheint mir wichtig, dafl eine natiirliche Neugierde del? Kin-
dern gegeniiber gezeigt wird, d. h. ein Interesse dafiﬁr, was sie ma-
chen, was sic denken und was sie sagen. Es ist ja aus den
Kindergartenberichten offensichtlich gcwordf:n, daf} gerade gegen-
iiber den kindlichen Medienerfahrungen in viclen Fillen Desinter-
esse und sogar Ablehnung gezeigt wird. Dies.heiﬁt etwa, auf eine
,,He-Man“-Figur, die ein Junge mit in den l?mclcrgartc‘:n gcbr'iCht
hat, nicht mit ,,[-i-i-h, ist der hifilich, und mit sowas splezlst du* zu
reagieren, sondern in der Handlung des Kindes Intentionen und
Motivierungen zu sehen, die entdeckt und ernst genommen wer-
den sollten. Line mégliche Reaktion wire etwa: nKannst du mir
mal erkliren, was der alles kann?". Das Kind fiihlt sich durch (.il.c
Froge der Lrzieherin ernstgenommen. Unter .gcschiech'tsspczlfl-
schen Aspekten wiirde dies bedeuten, dafd die immer wxcdt:.rkch-
rende Aufwertung der minnlichen Medienerfahrungen vtzrmleden
wird, denn durch die negative Thematisierung wc_rdefl die Jungen
2u stark in den Mittelpunlct gerficke und ithnen wird im Vcrg.lelch
su den Midchen zu sehr Beachtung geschenkr. Die minnlichen

2 Aus theoretischier Sicht st es cipentlich immer schwierig, der Praxis | lnm‘i

fungsanweisungen zu geben. Die Theosien bzw. Hypothesen kbnnen aber licl-

fen, ein bestimmies Verhalten — hier das Medienhandeln von Jungen und
'

Midchen — besser zu verstehen.
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Medienerfahrungen wiirden somit mit den weiblichen gleichrangig
behandelt und damit keine zusitzlichen Differenzen geschaffen.

Ich will in diesem Zusammenhang auch deutlich machen, dafl
ich es nicht fiir so wichtig halte, dafl Erzicherinnen alle Figuren,
Medienhelden und Filme aus dem Bernsehprogramm sich anschen
miissen, um sozusagen auf dem kindlichen , Wissensstand® zu sein.
Man sollte auch den Kindern gonnen, mehr zu wissen als die
Erwachsenen. Indem man seine Unwissenheit offen zugibe, gleich-
zeitig sich aber als neugierig prisentiert und sich vom Kind infor-
micren lassen will, schalft man eine das Kind und seine Kemmuni-
kationsfihigleit akzepticrende Atmosphiire. Wo Kinder zu ciner
solchen Kommunikaton noch niche fihig sind, kann man — so
plaube ich — trotz ciniger Verstindigungsschwierigheiten angemes-
sen reapieren, ohne das Kind zuriickzuweisen. So stelle ich mur
zum Beispiel vor, daf} man auf ein dreijihriges Kind, dessen Erzih-
lungen von einem Fernscherlebnis uns unverstindlich bleiben,
ectwa so reagieren knnte: ,,Du, ich versteh’ nichr, was du mir er-
zihlst. Sollen wir mal den Peter fragen, vielleicht kennt der deine
Sendung?”. Und wenn dann offensichtlich geworden ist, welche
Sendung gemeint wurde, kann man fortfahren: LIch kenne zwar
die Sendung nicht, aber ich werde sie mir mal anschauen und dann
kénnen wir beide dariiber erzihlen! Wenn dies wahrhaltig vorge-
bracht wurde — und dies ist meines Erachtens eine der wichtigsten
Haltungen von Pidagogen, die man einnehmen sollte —, dann hat
man das kindliche Kommunikationsbediirfnis nicht miflachet,
sondern gleichzeitig sich eine Option eréffnet, das kindliche Den-
ken niher kennenzulernen,

Drittens, glaube ich, das Fatale an viclen Handlungen von Erzie-
herinnen ist, auf alle Kinder gleichzeitig eingehen zu wollen. Dies
ist natiirlich nicht méglich und deshalb auch immer zum Scheitern
verurteilt?!. Die Kinder miissen in der Kindergartengruppe ler-
nen, nicht immer im Vorderprund zu stehen, nicht immer dran
kommen zu kénnen und auch mal frustriert zu werden. Was bei al-
len Handlungen der Erzicherin aber wichtig ist, daB sic diese —
zwar nicht immer den Kindern gegeniiber, aber prinzipicll — be-
priinden mufl,

Ve, dazu Aurenancex (1986a).

1M



Mit dieser letztgenannten Forderung komme ich zu einer profes-
sionstheoretischen Bewertung der pidagogischen Handlungen von
Erzieherinnen, die eine Hilfestellung fiir eine sinnvolle Aus- und
Weiterbildung geben soll, in der die Erzieherinnen befihigt wer-
den, die kindlichen, und ganz besonders auch die weiblichen Me-
dienerfahrungen richtig zu deuten und damit angemessen auf sie zu
reagieren.

In der Pidagogik setzt sich mehr und mehr der Gedanke durch,
daB eine Profession nicht allein durch Expertenwissen gekenn-
zeichnet ist, sondern sich durch drei miteinander verbundene
Aspekie auszeichnet: die Wissensvermittlung, die Normvermitt-
lung und die therapeutische Dimension. Dic Wissensvermittlung
besagr, alltagsweltlich ausgedriickt: ,,Das sollst du wissen!®, die
Normvermitthung ,,So sollst du dich verhalten!", und die therapeu-
tische Dimension geht auf die spezifische Problemlage des Hand-
lungspartners ein, etwa im Sinne, aber nicht so wértlich: ,\Was 1st
dein Problem?* In den klassischen Professionen wie etwa der Me-
dizin oder Jurisprudenz, werden diese Dimensionen in der Aneig-
nung beruflicher Kompetenz vermittelt. Die Pidagogtk steht aber
noch vor einer vollstindigen Professionalisierung, da sie sich histo-
visch in der Entwicklung ihrer Disziplin immer einseitig fiir cine
der genannten Dimensionen entschieden hat. So lassen sich Phasen
feststellen, wo es einseitig um Wissensvermittlung oder nur um
Normvermittlung geht, und dann gibt es wieder StGmungen, in
denen das Therapeutische im Vordergrund steht und die anderen
beiden Dimensionen vernachlissigt werden. Im pidagogischen
Handeln ist aber das potenticlle Vorhandensein aller drei Dimen-
sionen notwendige Voraussetzung, Gerade bei Handlungen gegen-
iiber Kindern, die sich ja noch nicht zum autonomen, handlungsfi-
higen Subjekt entwickelt haben, ist es wichtig zu entscheiden,
welche der genannten Dimensionen — Wissens- bzw. Normver-
mittlung oder eine therapeutische Intervention (i.S. von Deu-
tungsangebote machen) — betont werden muf.

In den klassischen Professionen werden nun diese Dimensionen
und ihr Einsatz im praktischen Handeln in der Ausbildung vermit-
telt. Dies peschieht durch konkrete Tallstudien — am Patienten
oder an einem juristisch relevanten Tatbestand —, also in der Form
der Kasuistik (Avrenancer 1986b). Ieh plidiere nun dafiir, die Ka-
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suistik allgemein in den Ausbildungsplan der Pidagogik und insbe-
sondere der Medienpidagogik einzufiihren. Das Verstehen pidago-
gisch relevanter Medienerfahrungen der Kinder kann nicht in tra-
ditionellen Formen der Ausbildung vermittelt werden, sondern
mufl in der Art eines Ausbilder-Lehrling-Verhiltnisses gelernt wer-
den. Dieses Am-Fall-Lernen wiirde helfen, die entwicklungspsy-
chologischen und pidagogischen Kenntnisse iiber das Kind
subjekt- und situationsbezogen einzusetzen. Praktisch wiirde dies
bedeuten, in der Ausbildung von Erzieherinnen sich nicht nur mit
einem Literaturstudium zu beschiftigen, sondern Fille zu bespre-
chen und im Berufspraktikum geniigend Zeit zur Verfiigung zu ha-
ben, um das eigene pidagogische Fandeln zu reflektieren. Die An-
wendung allgemeinen Wissens und allgemeiner Regeln auf den
konkreten Fall — dies heifit Fallverstehen — wiirde so helfen, das
professionstypische Dilemma von Entscheidungs- und Begriin-
dungszwang selbstbewuflt anzugehen®. Fiir die Lrzieherinnen
wiirde dies bedeuten, im pidagogischen Handeln, welches unter
Handlungsdruck steht, zwar einerseits immerfort Entscheidungen
treflfen zu miissen, die auf den ersten Blick der Gruppe oder auch
dem Einzelfall nicht gerecht werden, aber andererseits nachtriglich
als gut begriindbar sich erweisen. Diese Fihigkeit kann meines Er-
achtens nur in dieser am kasuistischen Modell orientierten Profes-
sionalisierung entwickelt werden. Die pidagogischen Perspektiven
dazu sehe ich in der Mieutik und in der Montessori-Pidagogik.
Diese hier von mir theoretisch entworfene Perspektive zur Ana-
lyse der Medienerfahrungen von Kindern sollte durch materiale
Analysen — d. h. durch entsprechende klinische Studien im Sinne
von hermencutischen Tallrekonstruktionen (AurenanGer 1990a)
— bereichert und auch differenziert werden. Dies bezieht sich zum
cinem auf die sozialisationsbezogene Frage der Emtwicklung der
Geschlechtsrollen im familialen, gesellschaftlichen und kulturellen
Kontext und zum anderen auf professionsbezogene Untersuchun-

12 Dieses Dilemma besteht in der Lebenspraxis immer, d. h. man ist gezwun-
pen, durch sofortige Entseheidungen den Handlungsflufl nicht abbrechen zu
lassen, mufd aber andererseits sein andeln jederzeit als eine verniinfuipge Ent-
scheidung begriinden kénnen. Mit diesem Dilemma umgehen zu kénnen,
ohne an der Praxis zu scheitern, macht professionelles Flandeln aus.
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gen zum pidagogischen Handeln von Erzieherinnen. Es hat sich
gezeige, dafl mit dem immer tieferen Fintauchen in neue Bereiche
der Medienforschung sich zwar einerseits neue Perspektiven und
damit auch Erkenntnisse eréffnen, andererseits aber auch jeweils
neue Fragen und ungeldste Probleme sich stellen. Ich hoffe aber
trotzdem, daft der hier eingeschlagene Weg etwas neues Licht auf
das Thema der Medienerfahrungen von Kindern und den (me-
dien)pidagogischen Umgang mit diesen wirft,
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