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Stefan Aufenanger

Medienergziehung fir Eltern von Kindergartenkindern
Eine Projektskizze

Ich werde im folgenden iiber ein vom Bundesminister flr
Bildung und Wissenschaft gefdrdertes Projekt berichten,
welches fir zwei Jahre - von Juli 1984 bis Juni 1986 - am
Piddagogischen Institut der Universitat Mainz durchgefiihrt
wurde. * Es war unsere Aufgabe gewesen, eine Konzeption einer -
medienpiddagogisch orientierten Elternarbeit zu entwickeln,
die Gedanken und Uberlegungen vorheriger Projekte aufgreift
und weiterfithrt( BARTHELMES, J.; HERIBERG,I.; NISSEN, U.;
Miinchen, 1983). Ausgangspunkt waren jedoch Erfahrungen, die
wir in einem anderem Projekt gemacht hatten: Im Rahmen der
Begleitforschung 2u der medienpidagogischen Sendung "I mmer
dieses Fernsehen"( AUFENANGER, St.,'1985; hatten wir intensi-
ven Kontakt zu Familien und 2u Kindergirten. babei tauchte
immer wieder der Wunsch von seiten der Erzieherinnen 1in
Kindergérten auf, bei dem Umgang mit Problemfamilien wund
insbesondere Videofamilien eine Hilfestellung zu bekommen,
NMeben dem teilweisen hohen Videokonsum von Kindergartenkin-
dern wurden vor allem die gesehenen Inhalte beklagt, mit
denen diese Einder schon in Kontakt kamen: Dieser Eindruck
der Erzieherinnen wurde von uns im Umgang mit den Familien
zum Teil bestatigt. Hir entschlbssen uns deshalb, diesem

Phinomen etwas mehr naéhzugehen und mégliche Hege der Zusam-

= An dem Projekt waren als wissenschaftliche Mitarbei-
terinnen Sabine Albersmann, Susanne Eggeling, Margrit
Lenssen und Karin Schiefer beteiligt.

{in: H&ltershinken, D. u.a. (Hrsg.}: Medien im Alltag von

Kin?ergarten—Kindern. Grundlagenwissen f£ir medienpadagogischs
Ansétze, Deortmund 1988, S5.95-108)
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menarbeit mit den Kindergdrten zu ermitteln.* Vielleicht
abweichend von anderen Ansédtzen konzentrierten wir unser
Anliegen auf die Arbeit mit den Eltern und nicht den Kindern
im Kindergarten. Dies hat 2zwei Griinde: zum einen meinen wir,
daf fiir den Umgang mit Medien die Familie die entscheidende
Instanz ist und deswegen sozusagen das Ubel .an der Wurzel
gepackt werden miite; zum anderen erscheinen uns Kindergar-
tenkinder von 1ihrer Entwicklung her.gesehen noch zu jung Zzu
sein, um selbstbestimmte Umgangsformen mit Fernsehen und

VYideo auszubilden.

Fiir eine medienp#dagogisch orientierte Elternarbeit im Rin-
dergarten liegén zwar einige Ansdtze schon vor (RUDEN, P.
von; SCHMID, W. (Hrsg.) Miinchen 1978; SCHMITT-WENKEBACH, B.
(Hrsg.) Darmstadt 1977; FUﬁIAN. M. ; MAURER, M. Heidelberg
1978; HEILIGER, A. u.a. Miinchen 1981), wir wollten aber eine
eigenstdndige Perspektive entwickeln wund erproben. Unser
Projekt orieﬁtierte sich an zwei grundlegenden Handlungspréa-
missen, die die Struktur des Projektes bestimmt haben und
deren Geltung ich auch allgemeiner fiir eine an Familien und
Elternarbeit orientierte Medienpiddagogik in Anspruch nehmen
wiirde, Ein zentraler Aspekt dieser beiden Primissen ist die
Abkehr von dem - wie ich es einmal pauschal beézeichnen will
- GieBkannenprinzip der Medienpddagogik zu einem differen-
Zierten Vorgehen sowie einer Teilnehmerorientierung in der

praktischen Arbeit.

* Der Kindergarten wurde von uns deshalb als Ort der El-
ternarbeit gewdhlt, da er jene Institution darstellt, in
der am Dbesten Eltern zu erreichen sind, da im Durch-
schnitt etwa 75% aller Kinder im Vorschulaltersbereich
diese Einrichtung besuchen. )
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Die beiden Handlungsprédmissen sind die differentielle Be-
trachtungsweise als die Beachtung des Situations- und Funk-
tionsaspekts von Medien und die Erfahrungsorientierung als
die Erkundung des Standortes der Betroffenen. In der Erwach-
senenbildung sind dies zum Teil schon recht gangige Hand-
lungsmuster, aber sie haben sich meines Erachtens in der
medienpddagogischen Arbeit und den entsprechenden Konzep-
tionen noch nicht geniigend niedergeschlagen. Ich werde diese
Pramissen naher kennzeichnen und dabei deren Umsetzung in

unserem Projekt heschreiben.

Die erste Prdmisse, die differentielle Betrachtungsweise,
besagt, dafB Hediénppobleme meist allgemeine Familien- und
Erziehungsprobleme sind und daf Medien in Familien héufig
von den einzelnen Mitgliedern funktional eingesetzt werden.
Letzteres verweist auf die Verwendung von Medien fiir die
Lésung bestimmter individueller- oder familiendynamischer
Probleme. Will ein medienpiddagogischer Ansatz einigermafen
erfolgreich sein, dann muB er die spezifische Situation und
Funktion der Mediennutzung in der Familie beriicksichtigen.
Diese Betrachtungsweise schlug sich in unserem Projekt 1in
einer eigenen Forschungsphase nieder, in der wir jene Pro-
bleme naher kennenlernen wollten, die Familien im Umgang mit
Fernsehen und Video haben. Ausgehend von unserer Schwer-
punktsetzung auf die Elternarbeit hieB dies, daf wir die
spezifischen Umgangsweisen mit Medien in den Familien und -
wie wir es abkiirzend genannt haben - die Medienerziehungs-
konzepte der Eltern erforschten. Dazu fiihrten wir in 37
Familien Interviews mit den Eltern durch. Zugang 2u diesen
Familien bekamen wir {liber jene Kindergédrten, die wir zu
Beginn des Projektes auf eine Mitarbeit hin angesprochen
hatten. Wir legten in diesen Rindergiérten ein Schreiben aus,

in dem wir nach Eltern fir ein Interview fragten. Dieses
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Interview enthielt neben einigen sozialstatistischen Angaben
einen Leitfaden von offenen. Fragen, die das miindlich durch-
gefiihrte Interview bestimmten. Dabei ging es unter anderem
um Bildungsabsichten der Eltern, Freizeitverﬁalten, soziale
Kontakte, Medienverhalten, Mediennutzung, Medienbiographien
und auch um jenes Konstrukt, welches wir Medienerziehungs-
konzept nennen. Wir konzentrierten uns in der Auswertung
auf den letzten Aspekt, da wir darin eine fruchtbare Grund-
lage fiir die von uns geplante Elternarbeit sahen. *

Unter dem Medienerziehungskonzept verstehe ich die Art und
Heise, wie Eltern den Medienkonsum - und hiér im speziellen
den von Fernsehen und Video - Eéglementieren. Dieses Konzept
gilt ala Vermittlungsinstanz im Sozialisationsprozefi der
Kinder und hat meiner Meinung nach einen entscheidenden
Einfluf auf Mediennutzung und -prédferenzen von Kindern. Eine
differenziert vorgehende Medienpddagogik hat diesen Aspekt
als einen bedeutenden Faktor in Betracht 2z2u 2ziehen. Aus
diesen Griinden versuchten wir bei der Auswertung der Inter-
views eine Typologie von Medienerziehungskonzepten zu er-
stellen und aus diesen Typen didaktische Perspektiven abzu-
leiten, Ich m8chte zuerst die von uns gebildeten Typen kurz
skizzieren, um dann anschlieBend m&gliche didaktische Folge-
rungen zu beschreiben.. ' i

Eg lieBen sich grob drei Typen ausmachen, die auf . unter-
schiedliche Weise den Zugang der Kinder 2zu Fernsehen sowie
Video besechreiben. Der erste-Typus istAdurch'eine qualita-

tive Reglementierung bestimmt; d.h. die Eltern kontrollieren

* Anhand von Rategorien, die am Material gebildet wurden,
entwickelten wir die folgenden Typologien. Diese Typen
diilrfen nicht im strengen Sinne aleg klar voneinander abge-
grenzt verstanden werden. Um die Hauptvariable, der Zu-

"gangsregel, wurden die anderen Variablen gruppiert, so daf
die gleiche Ausprédgung einer Variablen bei 2wei wunter-
schiedlichen Typen auftreten kann,



anhand von inhaltlichen Kriterien zur Auswahl von Sendungen
und Videokassetten den Zugang. Wir haben diese Eltern als
Lizensierer bezeichnet, wobei wir hier noch konsequente
Eltern fanden, die Programme fiir Kinder streng auswahlen -
vor allem bildungsbezogenes Kinderfernsehen - und dieses
Konzept 1in ihrem Verhalten auch praktizierten, In diesen
Familien hat der Fernseher sowieso einen geringen Stellen-

wert und die Auswirkungen von Fernsehen und Video werden

iberwiegend negativ eingeschidtzt. Eine andere Unter-
suchungsgruppe dagegen handelt inkonsequent. Die Eltern
geben 2zwar eine Kontrolle vor, handeln aber sehr hdufig

situationsabhidngig. Obwohl Fernsehen in diesen Familien eine
grofle Rolle spielt, leidet der Freizeitbereich nicht dar-

unter und auch Biicher bekommen eine hohe Bedeutung.

Nach dem zweiten Typ des Medienerziehungskonzepts geben die
Eltern vor, den Umgang der Kinder mit den Medien mehr anhand
zeitlicher Rriterien =zu reglementieren. Zwar sollen die
Kinder nicht soviel fernsehen, die Eltern geben aber selbst
ein schlechtes Vorbildverhalten ab. In diesen Familien hat
der Fernseher einen hohen Stellenwert. Die Familien dieses
Typus, die wir wegen ihrer mehr quantitativen Kriterien fir
die Reglementierung Limitierer genannt haben, zeichnen sich
unter anderem auch dadurch aus, daf die Nutzung des Videore-

korders als Ersatz fir AuBenkontakte angesehen werden kann.

Die dritte Gruppe von Typen'bilden die Akzeptierer. Dieses
Medienerziehungskonzept ist durch die M8glichkeit des unge-
hinderten Zugangs zu den Medien gekennzeichnet. Aber auch
hier lassen sich wieder 2zwei Untergruppen unterscheiden: zum
einem jene Familien, in &enen Fernsehen situationsspezifisch

eingesetzt wird und die Medien keinen besonderen Stellenwert
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in’ der Pamilie haben; zum anderen ist dieses Konzept 1in
Familien 2u finden, die Fernsehen und Video  sehr stark
konsumieren und in denen eine uneingeschrédnkte Nutzung
dieser Medien stattfindet. Video wurde in diesen Familien
eingefithrt, um nichts zu verpassen und es gibt kaum eine
Unterscheidung der Auswahl von Sendungen fiir Erwachsene und
Kinder. Es handelt sich haufig um sozial isolierte Familien,

die kaum Aufienkontakte aufweisen.

Sicherlich 1lassen sich diese Typen noch weiter differen-
Zzieren und bestimmt auch ergédnzen. VSie zeigen aber, daf
nicht nur die Problemlagen in:ﬁen Familien hinsichtlich der
Mediennutzung recht unterschiedlich sind, sondern daf auch
die Eltern mit ihren Vorstellungen, ihrem Vorbildverhalten
und mit ihrem konsequenten bzw. inkonsequenten Handeln fiir
die Medienerziehung ihrer Kinder eine entscheidende Rolle
spielen, Auf konkrete medienpddagogische Konzeptionen iiber-
tragen heifBt dies, dal an diesen Hedienerziehungskonzeﬁten
angekniipft werden muB, um bestimmte Verhaltensweisen der
Kinder und auch der Eltern iiberhaupt erst problematisieren
zu k&nnen. Fiir jeden Typ lassen sich dabei zum Teil recht
unterschiedliche Konsequenzen filir didaktisches Handeln fol-
gern, So muB die Arbeit mit jenen Familien, die einen hohen
Medienkonsum zugunsten von Freizeit aufweisen und in denen
die Eltern den Kindern einen ungehinderten Zugang zum Fern-
sehen und zu Video erlauben, anders gestaltet werden, als
Jene, die scheinbar reflektiert, aber inkonsequent handeln.
Die Typenbildung hat nicht nur unsere konkrete praktische
Arbeit im Kindérgarten bestimmt, . sondern war auch fir die
Auswahl der Themen fir den noch 2zu beschreibenden Material-
band bedeutsam. Letztere Uberleqhngen fihren mich zu der
zweiten Pramisée unseres Yorgehens, der erfahfungsorientier-
ten Perspektive, in der der Standort der Betroffenen - in

unserem Fall der Eltern - beriicksichtigt werden soll.
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Ich beschreibe im folgenden die 2zweite, mehr praktische
Phase in unserem Projekt, in dem wir die Erfahrungen aus der
ersten, der Forschungsphase aufgegriffen haben und versuch-
ten, die gewonnen Ergebnisse ©praktisch anzuwenden. Drei
Formen wurden dazu von uns erprobt: Materialien fiir die
Elternarbeit, medienpddagogische Briefe filir Eltern und Er-

zieher/innen und Elternbildungsveranstaltungen.

Die von uns in Zusammenarbeit mit Erzieherinnen erarbeiteten
Materialien fiir die Elternarbeit im Kindergarten prisen-
tieren ein Angebof fir die Gestaltung der Elternarbeit und
geben themenbezogene Beispiele fiir die konkrete Gestaltung
von Elternveranstaltungen. Es ha;delt sich dabei um folgende
Themenbereiche:. Familie uhd YVideo, Familie wund Freizeit
sowie Kinder und Medien. Wir haben bewufit die medienpddago-
gische Thematik nicht so eng gesetzt und etwa'den Freizeit-
bereich besondes betont, um darauf aufmerksam zu machen, dah
die Medienproblematik in Familien nicht losgel®dst von allge-
mein familifren Bedingungen gesehen werden darf. Ich méchte
nur einen Aspekt dieser Materialien herausgreifen, der
unserer Meinung nach die béschriebene Prdmisse der Erfah-
rungsorientierung aufgreift. Es handelt sich um Erkundungs-
aufgaben, die wir in den Materialien den jewéiligen Kapiteln
vorausstellten. Diese Aufgaben in Form von Fragen an die
Erzieherinnen sollen helfen, eigene Sichtweisen, Probleme,
Vorurteile wund Binstellungen bewuﬂffwerden 2Zu lassen, um
damit wunvoreingenommener auf die Eltérn zugehen zu kdénnen.
S0 heilt es z.B. in den Erkundungsaufgaben 2zu dem Themen-
bereich "Familie und Freizeit": WHie verbringen Sie 1ihre
Freizeit? In welchen Situationen sehen Sie fern und was sind
die Griinde? Sihd Sie mit Threr Freizeitgestaltung zufrieden
und was wiirden Sie gerne Andern? Has wissen Sie {iber die

Freizeitgestaltung der Familien der Kinder lhrer Gruppe?
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Die Materialien sollten also Anregungen fiir die praktische
medienpddagogisch orientierte Elternarbeit im Kindergarten
geben, wie dies etwa in dem Situationsansatz vom Deutschen

Jugendinstutut z. T. schon geschehen ist.

Die Medienpddagogischen Informationen fiir Erzieherinnen und
Eltern - Briefe mit einem Umfang zwischen 4 und 6 Seiten -
hatten eine zweifache Funktiop: sie sollten zum einem schon
recht friihzeitig Ergebnisse unseres‘Projekts an die Praxis
2urlickgeben und z2um anderen in anschaulicher schriftljicher
Form als Ergidnzung zu den Verapstaltungen gesehen werden.
Der erste Aspekt: war als Ube;windﬁng der traditionellen
Projektarbeit von der Universit#t aus gedacht, in dem eben
nicht nach Abschluf des Projekts nur ein Bericht fiir den
Auftraggeber geschrieben wird und méglicherweise erst viel
spidter, wenn iberhaupt, die Praxis von den Ergebnissen pro-
fitiert. Der 2zweite Aspekt sollte meines Erachtens in der
Medienpddagogik nicht unterschdtzt werden. Schriftliche
Informationen zu medienpidagogischen Fragen k&nnen fiir einen
groBén Teil der Eltern eine hilfreiche Informatiohsquelle
fir ihre Entscheidungen darstellen und ihnen bei ihren Hand-
lungen behilflich_sein. Wir hatten widhrend der zwei jihrigen
Projektzeit fiinf solcher Briefe geschrieben und'an die an
dem Projekt beteiliqtgn Eltern und Erzieherinnen verteilt.
Die Briefe griffen Themen auf wie "Die Gestaltung eine;
Elternabends", "Auswirkungen und Funktionen von Medien" oder
"Video in der Familie". Wir versuchten, mit einfachen Worten
und angereichert durch Bilder grundlegende Sachverhalte der
Medienpiddagogik anschaulieh darzustellen. Heiterhin er-
génzten wir  unsere Ausfiihrung durch Literaturhinweise und
Spielvorschlige. Letzteres entatammt unserer Erfahrung, dag

in einigen Familien das kindliche Spiel stark vernachlissigt



wird wund die Eltern wenig Phantasie fiir entsprechende An-
regungen zeigen. Diese medienpddagogischen Briefe fiir Eltern
und Erzieherinnen fanden eine grofie Resonanz und wurden auf
unsere Anregung hin von der Deutschen Lesegesellschaft in

einem ahnlichen Projekt weitergefiihrt{ LENSSEN, M., 1987).

Ein letztes Glied in unserer praktischen Phase bildeten die
Elternbildungsveranstaltungen, wie wir sie nannten. Mit der
Betonung auf Elternbildung wollen wir darauf aufmerksam
machen, daf Medienpddagogik im Kindergarten nicht an einem
Elternabend abgehandelt werden kann, sondern ein anspruchs-
volleres Vorgehen verlangt. Wir hatten deswegen vor, eine
Veranstaltunﬁsreihe zu konzipieren, deren Themen aufeinander
aufbauen und die vertieft behandelt werden, Leider ist  uns
die Umsetzung dieses Vorhabens nicht gelungen, Dies hatte
mehrere Griinde: Zum einen scheint die Planung der Kinder-
gérten fiir die Elternarbeit schon weit im voraus unverrlick-
bar festzustehen, s80 daf sich eine ganze_Elternbildungsreihe
nicht 8o einfach einschieben lief. Zum anderen standen
andere Themen im Kindergarteh unserem Vorhaben entgegen, 80
daB mehrere Veranstaltungen zu einem Thema die Eltern iiber-
fordern wiirden, Weiterhin erfordert die Vorbereitung einer
solchen Veranstaltungsreihe einen enormen zeitlichen Auf-
wand, der im Rahmgn der immer weiter eingeschrinkten Vorbe-
beitungszeiten und‘mangelnden Fortbildungaméglichkeiten der
Erzieherinnen nicht zumutbar war. Wir beschriénkten uns des-
halb auf einfache Elternabende, die aber, wenn der Wunsch
von seiten der Eltern oder des Personals aufkommen sollte,
fortgefihrt werdén konnten. In den 15 Kindergérten. mit

denen wir zusammenarbeiteten, war dies nur zweimal der Fall,

Unsere Konzeption und auch die Durchfiihrung - Beides geschah
ibrigens in Zusammenarbeit mit den Erzieherinnen - war unter

anderem durch folgende Gesichtspunkte bestimmt: Obwohl unser
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Anliegen in der Ansprache von Eltern mit Videorekorder be-

stand, machten wir diesen Aspekt jedoch nicht zum Thema
unserer Veranstaltungen. Aus anderen Erfahrungen und aus
denen der Erzieherinnen war uns bekannt. daB eine direkte

Ansprache von "Problemfamilien" im Sinne "Wir zeigen euch,
wie man Video und Fernseﬁen richtig nutzt!" wenig Resonanz
findet. Da wir aus der Forschungsphase ja wuBten, daf der
Freizeitbereich ein wesentlicher Aspekt ist, der in vielen
Familien mit der Medienproblematik einhergeht, wadhlten wir
als lbergreifendes Thema unserer Veranstaltungen "Freizeit
und Medien". Wir erhofften-ugs dadurch, auch jene Eltern
ansprechen zu-k&nnen; die bei den traditionellen Formen,
die oft als "Fernéeherziehung" angekiindigt werden, nicht als
"KRonsumenten" vorgefiihrt werden wollten. '
Weiterhin sollten die Eltern ihre Erfahrung im Umgang mit
Medien in der Kindererziehung auf diesen Elternabend ein-.
bringen k&énnen und miteinander austauschen. Wir wollten
keine Referate oder Informationen ggbeh. Dazu dienten ja die
schon erwdhnten schrifflichen mediénp&dagogischen Informa-
tionen, Auflerdem regten wir zur Grhppenarbeit an, in der

mehr M&glichkeiten =zum Austausch von Erfahrungen und Mei-

nungen gegeben war, Dieser Vorschlag wurde in den meisten
Fdllen aufgegriffen und auch positiv bewertet. Ein anderer
wichtiger Aspekt war, daf fiir die Elternabende keine engen

Themen vorgegeben waren, sondern die Teilnehmer anhand eines
Themenmeniis - einer Auswahl von unterschiedlichen Vor-
schlﬁgen - bestimmen konnten, was besprochen werden sollte.
Die Gruppenbildung erfolgte dann anhand der gewdhlten
Themen. Fir die Vorgehensweise méchte ich ein kleines’ Bei-
spiel geben. Ein beliebtes Thema in fast allen Kindergérten
war jenes {iber Auswahlkriterien fiir Kinderfilme. Wir gaben
nun den'Eltern dieser Gruppe nicht einen Kriterienkatalog
vor, sondern forderten sie auf, eine Art Drehbuch fiir einen

Kinderfilm zusammenzustellen. Dies geschah dann auch nach
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langen Diskﬁssionen. und wir besprachen dann das Produkt.
Hir versuchten dabei, auf die von den Eltern selbst Vepwen-
deten Kriterien zur Gestaltung dieses Films hinzuweisen und
forderten die Teilnehmer auf, diese Kriterien zu hinter-
fragen. Durch diese Vorgehensweise konnten die Eltern sich
selbst ein Bild ihrer eigenen Vorurteile und Bewertungsmaf-

stdbe machen.

In den von uns durchgefilhrten Elternabenden haben wir auch

einen kleinen Fragebogen verteilt, um den Erfolg dieser von
den traditionellen Elternabenden abweichenden Form ein-
schiatzen 2u kﬁnnen. Von insgesamt 235 Teilnehmern unserer

Veranstaltungen bekamen wir 104 Fragebdgen zuriick, was 44%
entspricht. 64% dieser Teilnehmer kamen aufgrund des Themas,
12% suchten den Erfahrungsaustausch und 14% folgten der
Einladung des Kindergartens. Nur 6% erhofften sich, nehe
Informationen 2u der Thematik zu erhalten. Die Inhalte und
die Durchfiilhrung des Elternabends beurteilten 75% der Eltern
als gut und sehr gut. Besonders hervorgehoben wurde dabel
die Méglichkeit zum Erfahrungsaustausch. 24X bemédngelten die
fehlenden Informationen. Hier scheinen also doch g¢grdéfiere
Erwartungen zu bestehen als angenommen. Wir fragten auch die
Teilnehmer, ob sie irgendwelche Anregungen durch die Veran-
staltungen erhalten hdtten. 38% bejahten die Frage und mein-
ten, vor allem nun bewuBter mit ihren Kindern fernsehen zu
wollen und das Programm gemeinsam auszuwihlen und auch anzu-
schauen. Jene Eltern, die keine Anregungen bekommen hatten,
immerhin 62%, gaben an, keine Hedienprobleme_zu haben oder
aber sahen Fernsehen und Video als Erziehungssache der
Eltern an. Noch ein letztes Ergebnis, welches in Beziehung
zu unserer Zielstellung steht: 37% der Eltern hatten einen
Videcrekorder. Wir erreichten damit doch eine nicht 2zu
unterschitzende Anzahl von Familien mit Video, wenn man in
Betracht zieht, daf zu dieser Zeit nur 22% der Haushalte im

Besitz eines Videorekorders waren.
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Ich fasse-.zum AbschluB die Skizze des von mir vorgestellten
Projekts in wenigen Worten zusammen: Das Projekt hatte zum
Ziel, ein Konzept von Elternarbeit im Kiﬁdergarten 2u  ent-
wickeln, welches medienpiddagogische Probleme und Fragen in
Familien mit Videorekorder aufgriff. Dazu fiihrten wir in
einer Forschungsphase Interviews mit Familien durch, um
nédheres i{iber deren Umgang mit Medien und deren Einbindung
in die Erziehung zu erhalten. Es ergaben sich daraufhin drei
Formen der praktischen medienpddagogischen Apbeit: Die Er-
stellung von Materialien fiir die Hand von Erzieherinnen zur
Vorbereitung und Gestaltung eipes Elternabends, medienpédda-
- gogische Informationen in Form von Briefen fiir Eltern und
Erzieherinnen sowie Elternabende, die die Erfahrungen der

Teilnehmer in ihrer Durehfﬁhbunq aufgreifen sollten. *

e il Y ———

* Literaturverzeichnis siehe Anhang



