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Medienerziehung fiir Eltern und Erzieher.
Praxisforschung als Anregung zur Reflexion
der Praxis

Stefun Aufenanger

In einem vom Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft ge-
forderten Projekt zum Thema »Medienerziehung fiir Eltern von
Kindergartenkindern* war es unsere! Aufgabe, eine Konzeption
einer medienpiadagogisch orientierten Elternarbeit fiir den Vor-
schulbereich zu erarbeiten.

I. Einfuhrung

Als Zielgruppe wurden junge Familien ausgewihlt, die einen
Videorekorder besitzen. Diese Wahl wurde aufgrund vorhergehen-
der Erfahrungen getroffen, da - wie uns auch von Erzieherinnen in
Kindergirten berichter wurde — das Aufkommen von Video zu
reuen Problemen in Familien filhren wiirde. Die Planung dieses
Projekts sah vor, daf diese Aufgabe in zwei Phasen bewiltigt wer-
den sollte: In einer ersten Phase wollten wir typische Medienpro-
bleme in Familien aufdecken, die als Grundlage fir die zweite
Phase dienten. Hier war vorgesehen, aufgrund unserer Familien-
studien eine didaktische Konzeption der Elternarbeit zu entwik-
keln, die differenziert auf familienspezifische Probleme eingeht.
Die erste Phase war forschungs-, die zweite praxisorientiert. In der
ersien Phase wurde eine mehr organisatorische Kooperation mit
Kindergirten gesucht, in der zweiten Phase sollten die Erziehe-
rinnen auch bei der inhaltlichen Bearbeitung des Themas einbezo-
gen werden. Die gesamte Konzeption des Projekts war an einigen
Pramissen orientiert, die nicht nur die Arbeit von uns gegeniiber
der Praxis bestimmen sollten, sondern auch wesentliche Leitlinien
fiir den Umgang der Erzieherihnen mit den Eltern darstellten.
Diese Primissen waren die aus der Erwachsenenbildung schon
bekannten Orientierungen an den Teilnehmern und ihren Erfah-
rungen, '

Konkrer gestaliete sich das Projekt dann folgendermaBen: Wir
sprachen cine Vielzahl von Kindergirten an und stellten dabei
unser Projekt vor. Einige dieser Kindergirten zeigten Interesse
an einer Kooperation. Wir fragten dann die Erzieherinnen nach
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A e M Video, um diese i eine Mitarbeil zu gewinnen,

" Dariiber hinaus wurde im Kindergarten ein Schreiben an die El-

tern verteilt, in dem nach moglichen Interviewpartnern gelragt
-wurde. Jene Familien, die sich darauthin meldeten, wurden sehr
ausfiihrlich zu dem Thema Medienerziehung und Video inter-
viewt®. Das Interview orientierte sich an einem vorher ausgearbei-
teten Leitfaden und war nur grob struk turiert.

Die Auswertung der Interviews brachte Typen von Familien Zum
Vorschein, die unterschiedliche Medienerziehungskonzeple hin-
sichtlich des Umgangs mit Fernschen und Video vertraten. iy
schilten sich dabei grob drei unierschiedliche Vorgehensweisen der
Eltern heraus : Die einen reglementieren den Fernseh- und Video-
konsum ihrer Kinder nach inhaltlichen Kriterien, d.h. dje Eltern
wiithlen bestimmite Sendungen fir ihre Kinder aus. Dabei gibt ey
cine Gruppe von Eltern, die diese qualitative Auswahl nur vor-
geben, aber nicht praktizieren - sie sind in ihrem Verhalten inkon-
sequent gegeniiber ihrem Mcdicncrziehungskonchl. In dem zwei-
ten Typ gehen Eltern rein nach dem zeitlichen Umfang des Me-
dienkonsums vor, und dies sehr konsequent: die Kinder diirfen
nur eine ganz bestimmie Zeitspanne am Tag oder in der Woche
fernsehen. Der drite Typus ist dagegen durch einen ungehinder-
ten Zugang der Kinder zy Fernsehen und Video bestimmt. Die
Begriindung ist in diesem Typ jedoch recht unlerschiedlich : Bei
einem Teil der Familien speelt Fernsehen und Video sowicso keine
grolle Rolle, deshalb muf3 der Zugang auch nicht besonders kon-
trelliert werden : bei dem anderen Teil dagegen wird ungehindert
konsumiert und die Eltern, die selbst sehr viel schauen, akzeptie-
ren den Fernseh- und Videokonsum ihrer Kinder?.

Aufbauend auf diese Typen wurden unterschiedliche didak tische
und thematische Konzeptionen fir einen Elternabend entworfen. In
Zusammenarbeit mit den einzelnen Kindergiirten fiihrten wir
dann Ellcrnveranslaltungen 2u dem Thema wFreizeit — Medien -
Video" durch. Bei der Vorbereitung derselben wirkten die Erziehe-
rinnen aus den Kindergiirien unterschiedtich stark mit.

Ich méchte in den folgenden Ausfihrungen einige Nahistellen die-
ser Kooperation zwischen Wissenschaft und Praxis niher beleuch-
ten und werde mich dabei besonders auf das Thema Erwartungen
und Vorurteile konzentricren (s. Abschnitr2.). Im Anschlul daran
sollen neben kurzen forschungsmethodischen Anmerkungen (s.
Abschnitt 3.) einige Beispiele beschrieben werden (s. Abschnitt 4.),
in denen von seiten der Wissenschall versuchi wurde, auf die Pro-
bleme der Praxis einzugehen und ihr Hilfestellungen anzubieten.
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Zum Abschlull werde ich emige Perspektiven far Prasisforschung
aus den geschilderten frfabrungen herleiten (s. Abschni §.).

2. Erwartungen und Vorurteile

Dic Erwartungen von sciten der Wissenschaft an die Praxis lassen
stch recht eindewtig formuticren, wiithrend es umpekehrt schlwercr
ist, nachtriglich die entscheidenden Akzente zu rekonstruieren.,
Als Wissenschaftler hatien wir natirlich mehrere Erwartungen an
die Praxis : zum einen sollte sie kooperativ sein und moglichst we?t
unseren Wiinschen entgegenkommen. Zum anderen wollten wir
nicht als Autorititen gesehen werden, die der Praxis sagen wird,
was sie wie machen soll. & .
Hier zeiglen sich aber schon die ersten Probleme in der Koopera-
ton mit der Praxis: So bekamen wir von cinigen A'indergc‘:‘ru:n auf
unsere Anfrage hin nur zégernde Antworten. In manchen H:xllen
wollte keine der Gruppenerzicherinnen eine Zusage zur Propkl—
mitarbeit machen, da die Leiterinnen dieser Kindergiirien fiir eine
lingere Zeit abwesend waren. Hier diirflen Unsiche_l.'heit'en gegen-
tber dem, was da auf einen zukommen konnte, fir die Ab§age
entscheidend gewesen sein. Ein anderes Problem stellten die Jz_ih-
reszeitlichen Feste und Termine im Kindergarien dar, die fiir eine
gemeinsame Planung hinderlich waren. Gc.raldc i Kindergarten
werden sehr viele Veranstaltungen schon weil im voraus fcslgelcgl,
50 dafl wenig Spiclraum fir die Einlihrung neuer Thc{nen_ i:xt_)r'l.g
bleibi. Von uns wurde dieses Verfuhren als mangeinde He.xlbll.ltal
‘gegeniiber Innovationen interpretiert, fir die Prqx:s SCl:lElnl dle.se
aber eine notwendige Ritualisicrung zu sein, die in der Jahreszeit-
lichen Planung Sicherheit und Halt gibt. g
Aber auch gegeniber den Elrern des Kindergariens konnten wir
Vorbehaite und bestimmic Erwartungen uusmachcn. ]l? uns'erem
Projekt driickten sich diese derart aus, dafl wir d.n.a Erzyehqmnen
aus den Kindergirten benotiglen, um an die Familien fiir die For-
schungsphase heranzukommen. Dazu fihrien wir in den ausge-
suchten Kindergirten ausfishrliche Gespriache mit dem Team. um
Hinweise aul” Familien zu bekommen, die nicht nur ein Videogeriit
besaflen, sondern auch Probleme damit hatien. Natiir_lich kennt
jede Erzieherin ,ahre™ Ellern und kann meist §ch0n im voraus
sapen, wer fiur unser Anhiegen offen ist und wer mﬁhl. Hier splglen
Vorurieile eine Rolle: diese Eltern seien dafir uberhau;_)t nicht
geeignet und iiberhaupt nicht zugiinglich. Sehr oft hat_cs_ sich abgr
im weiteren Gang des Projekts herausgestelll, daB einige der in
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et Artund weise beschricbenen Lliern dann doch Interesse an
der von uns vorgestellien Thematik ecigien und mitarbeiteten, Di-
zu gehort auch das immer wieder aultauchende Lamentieren, dap
doch nur immer die gleichen Eltern zum Elternabend kommen
wiirden und deswegen die Arbeil als nicht besonders sinnvoll ein-
geschiitzt werden kénne. Hier zeigl sich ean mangelndes Selbstver-
trauen der pidagogischen Kriifte im Kindergarten, die - in den
meisten Fillen sehr engagiert und mit guten Ideen versehen - iltre
Arbeit leisten. Wenn nun in solchen Situationen von aufien Jemand
kommt und dazu noch von der Universitit, dann wird diese Un-
sicherheit natiirlich noch verstarkt. Somit hat Praxisforschung
auch die Aufgabe, erst einmal eine Kooperationshasis aufzubauen,
die eine fruchtbare Arbeit fir beide Seilen erst erméglicht.

Eine dritte Perspektive in den Erwartungen der Erzieherinnen rich-
tete sich an uns als Wissenschaftier. Wenn wir gern gesehen wur-
den, was in den meisten Einrichtungen der Fall war, dann soliten
wir alleine etwas auf die Beine stellen und die Erzieherinnen in
hrer Arbeit entlasicn. Genau dies war aber nich{ unser Konzept.
Wir wollten ja der Praxis Hilfestellungen geben und nicht fiir diese
etwas machen. Am liebsten wiire es manchem Team gewesen, wenn
wir einen fix und fertig geplanten Elternabend angeboten und
auch selbst durchgefiihrt hiitten, Diese Haltung ist im iibrigen auf
dem Hintergrund der nicht geniigenden Ausbildung des péadagogi-
schen Personals und der mangelnden Kenntnisse im Bereich der
Medienerziehung durchaus zu verstehen. Da Fernsehen und Video
in den meisten Kindergirien ein Dauerthema sind und man in der
allidglichen Arbeit mit den Kindern immer wieder mit den Ays-
wirkungen von Medienkonsum konfrontiert wird, kann so ein
Thema schon als belastend angeschen werden. Da aber hiufig
auch die eigene Bearbeitung des Themas bisher wenig in dem Ver-
halten der Eltern und dami auch ihrer Kinder erreich( hat, wurde
oltmals unser Anliegen von den Erzicherinnen als aussichislos ein-
geschiitzt, :

Nadtiirlich sind nicht nur die Erwarwungen der Erzieherinnen zu
thematisicren, sondern auch unsere, also die der Wissenschafi.
Dies driickt sich schon in der Rolle des Wissenschaftlers aus, der
mit der Praxis Kontakt aufnimmt. Von den Erzieherinnen wurden
wir sehr hiufig als die Autorititen von der Universitiit in pidago-
gischen Fragen angeschen. Genau dies wollien wir aber nicht sein
und waren es auch nicht. So muflten wir also eine vermittelnde
Funktion einnehmen: der Praxis zwar Hinweise geben, diese aber
nicht als gegeben hinstellen, sondern als Anregungen und Nach-
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denkmaglichherten anbicten. Gerade wenn man cin oltenes Kon-
Zept vertritt, wie wir es wollten, geriit man immer wieder in den
Konflikt, den Erwartungen der Praxis gerechl werden zu wollen
und trotzdem die eigene Linie nicht zu verlassen. Dieser Punkt
kam in unserem Projekt in der bereits, erwithnten Erwartung zum
Vorschein, wir wiirden die Eliernabende durchtithren und mode-
rieren. Als wir sagten, dal wir dies nicht wollten, erlebien wir in
einigen Fiillen Absagen fir cine Zusammenarbeit mit uns. In man-
chen Fillen hat es schon einige Uberzcugungsurbcii gekoslet, un-
sere Konzeption den Erzieherinnen schmackhafl zu machen. Die
konkrete Kooperation dagegen liel in den meisten Fillen pro-
blemlos : Gemeinsam mit dem Temm oder ein, zwei Erziecherinnen
wurde die Planung liir einen medienpiidagogischen Elternabend in
Angriff genommen. Dabei entstand eine sehr gute und ohne Vor-
urteile bestimmie Zusammenarbeit, die - wie die Erfahrung und
dic im Anschlull an den Veranstaltungen gefithrien Gespriiche ge-
zeigt haben - als schr fruchtbar cmpfunden wurde. Mit einem
Anspruch haben wir jedoch an den konkreten Bedingungen der
Praxis zu groe Erwartungen gestellt: wir wollten keine Eltern-
abende veranstalten, sondern Elternbildung machen. Letztere be-
deutet einen hoheren piadagogischen Anspruch, mehrere Veran-
staltungen zum gleichen Thema und ¢ine umfassendere Konzep-
tion. Wir stellten uns vor, dafl wir in jedem Kindergarien mehrere
Elternabende oder ihnliche Veranstaltungen zu unserem Thema
initiieren konnten. Hier tbersahen wir die zum Teil uniberwind-
lichen Schwierigkeiten, zum einen in organisatorischer Hinsicht
auf die jahreszeitlichen Planungen im Kindergarien habe ich ja
bereits hingewiesen - und zum anderen bezogen aul das Thema ; so
fiihlten sich die meisten Erzicherinnen fir diese Aufgabe iiberfor-
dert, da sie nicht die entsprechende Ausbildung hitten. Wir iiber-
sahen mit unseren Erwartungen auch die notwendige Vorberei-
tungszeit, da eine solche Veranstaltungsreihe doch mehr Aufwand
bedeutet, als zu einem Thema nur einen Elternabend vorzuberei-
ten und durchzutiihren. Gerade'im Kindergartenbereich sind nicht
nur die physischen und psychischen Belastungen als nicht zu ge-
ring einzuschiitzen, sondern auch der pidagogische Rahmen bietet
nicht viele Moglichkeiten zur Fort- und Weiterbildung. Weiterhin
sind die Vorbereitungszeiten des Personals hiufig sehr stark ein-
geschrankt oder dberhaupt nicht vorhanden, In dieser Situation
sind natirlich Anspriche, die auleine lingerfristige Elternbildung
in medienpadagogischer Absicht zielen, als nicht realisierbar an-
zusehen®. Trotzdem wurde unsere Konzeption von den Erzieherin-
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nen prinapicll gutgeheiben, da sie setbst - wie sie immer be-
davernd feststellten  nur kurzlristige oder auch gar keine Wir-
kungen zuerziclen vermochten. Hierwiirde - soihre Erwa riungen -
ein Projeki, welches aul emen Lingeren Zeitraum angelegl ist, be-
stimant (iir die Praxis mehr bewirken, als nur die rwei Jahre, dic
uns zur Verfugung standen.

Der letzie Punkt fiihrt zu cinem allgemeinen Problem in den mei-
sten Praxisforschungsprojekien tiber, die aus Drittmitteln finan-
ziert sind. Der kurze zeitliche Rahmen, die Erwartungen des Auf.
traggebers, eiwas abzuliefern, welches selbst wieder fir dje
Praxis verwendet werden kann - nach dem Motto: von der Praxis
lir die Praxis -, und die hiaufig mit dem Projekt einhergehenden
Quatifikationswiinsche der wissenschafuichen Mitarbeiter lassen
eigentlich fiir eine sinnvolle und vor allem auch fiir die Praxis
fruchtbare und das Projekt iiberdauvernde Kooperation nicht viel
Raum. In dieser Hinsichy werden vermutlich auf beiden Seiten zu
hohe Erwartungen mit einem an der Praxis orientierten Projeki
verbunden. In unserem Vorhaben driickte sich dieser Aspekt einer-
seits in der Erwartung aus, dem Auftraggeber einen Maiterialband
abzuliefern, der Anregungen fiir dje medienpadagogische Eltern-
arbeil in anderen Kindergirtengibt, und andererseits in dem eige-
nen Anspruch, die ganze Konzepuion wissenschafilich Zu unter-
mauern. Letztendlich kehrten wir zy unserem Institut an der Unj-
versitiit zuriick, werteten die Ergebnisse aus, schrieben unseren Be-
richt und einige Verﬁffentlichungen. Zuriick blieb die Praxis ohnpe
die Moglichkeit der weiteren Beratung, da die finanzielle Unter-
stlitzung und Absicherung einer Weiterairbeit nich gegeben war.

3. Die Forschungsmethode

Wie schon erwiihnt, konzentrierte sich die ersie Projeki-Phase auf
cine Befragung von Familien. Wir withlten dazu ein offenes methao-
disches Vorgehen, welches sich an einem Leitfaden orientierte. Wir
versprachen uns davon einen tieferen Einblick in die Realitit der
Familien und erhoffien, ausfihrlich und detailliert die medien-
erzicherischen Probleme der Familien dadurch erfassen zu kén-
nen. Aullerdem ging es uns darum, den Subjekien gerecht zu wer-
den und ihnen die Maéglichkeit zu geben, ihre Probleme und Sichi-
wersen selbst zur Sprache bringen zu kénnen.

Dieses Konzept lieB sich auch &anz gut realisieren, sofern man sich
nur die Phase der Datenerhebung anschauy. Jedoch spiitesiens bei
der Auswertung des Datemmaterials steht man dann vor dem
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schier unitherwindbaren Datenberg. derall die guten Poswulate, die
man im Hinblick auf cine Beprindung eincr quahitativen Metho-
dologie in den Sozialwissenschallen aufgestelithat, vergessen Lifi1.
Verzweitelt haben wir nach Abkiirzungsverfahren gesucht, die es
crmoglichen, in der dem Projekt sur Vertiigung stehenden Zeit
forschungsokonomisch und der Sache angemessen das Datenmate-
rial auszuwerten. Und genau an dieser Stelle haben wir doch
wieder zu den altbewdhrten Kategorien gegriffen und Variablen
festgelegt sowie Typen gebildet. Damit werden aber die im offenen
Verfahren gewonnenen Daten wieder cntsubjek tiviert, und Zitate
der Subjekie werden nur noch als Garnterung fir die aufgestellten
Kategorien gewiihlt. Dies ist anscheinend ein grundsiitzliches Pro-
blem der qualitativen Soziatlorschung, und es verschiirft sich noch
michr in Praxisprojekten, die unter Zeitdruck ein Ergebnis hervor-
bringen missen.

In dieser Phase haben wir die Praxis tberhaupt nicht beteiligt,
Zum cinen aus den schon genannien Zewgrinden, zum anderen,
wetl wir dic methodische Kompelenz vor aliem bei uns sahen und
nicht etwa bei den Erzieherinnen. Maoglicherweise hiitten wir aber
uber sie einige wichlige Anregungen bekommen kénnen, und —
dieser Punk1 wiire im Nachhinein gesehen fiir unsere Konzeption
Ja wichtig gewesen - sie hiitten gelernt, auf die Belange und Erfah-
rung der Familien bzw. Eliern methodisch-versichend cinzugehen.
Damit hiitte die Wissenschaft der Praxis einen Weg zeigen konnen,
wie man interpretativ Zugang zu den Problemhorizonten der be-
troffenen Familien finden kann. Diese Chance einer auf den me-
thodischen Aspekt zielenden Kooperation zwischen Wissenschaft
und Praxis wurde von uns nicht genutzt,

Nach diesen zum Teil mehr selbstkritischen Anmerkungen werde
ich im folgenden cinige Beispiele fir unsere Sichtweise der Zusam-
menarbeit mit den Erzicherinnen beschreiben.

4. Praxisbeispicle

An dret Bewspiclen méchte ich erlidutern, was in unserem Projekt
die Wissenschaft der Praxis bieten konnte. Es handelt sich um das
~Erkennen™ von Familientypen (Abschnit 4.1.3, um die Entwick-
lung von Erzichermaterialien (4.2} und um die Ausarbeitung von
Ellernbricien (4.3.). Dicse drei Beispicle hatten die Aufgabe, die
piadagogische Arbeit der Erzieherinnen im Kindergarien zu er-
leichtern, thnen Hillfestellungen und Anregungen zu geben und
thnen Anreize fiir die weitere Arbeit zu liefern. Sie sollen deshalb
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clwas austuhrlicher vorgesielin werden, da sie in dem Projekt cinen
zentralen Stellenwert fir die Verbindung von Wissenschaft ung
Praxis bekamen.

4.1, Familientypen

In der Forschungsphase wurde - wie schon erliiutert - aufgrund
von Interviews mit Familien ‘Typen hinsichtlich des Medienerzie-
hungskonzepis der Eltern gebildet. Diese Typen hatten nicht nur
die Aufgabe, eine wissenschaftliche Grundlage fiir die praktische
Phase zu bilden, sondern sollten den Erzieherinnen bei ihrer me-
dienpiidagogischen Elternarbeit Perspektiven fiir eine problem-
orientierte Arbeit bieten. Wir sahen in der Typenbildung die Mig-
lichkeit, cine differenzierte Sichiweise in das medienpadagogische
Handeln einzubringen, die von dem iibtichen GieBkannenprinzip
abweicht. Wir wollten mil unserem Konzept eben nicht alle Fami-
licn ansprechen, sondern Famitien mit bestimmien Problemen,
d.h. wir wollten fiir diese Problemgruppen auch entsprechende
didaktisch und thematisch differenzierte Angebote ausarbeiten.
So kommen etwa fiir jenen Familientyp, in dem qualitativ der
Medienkensum kontrolliert wird, andere Angebote und Anregun-
gen fiir den Medienumgang mit thren Kindern in Frage als fiir
jenen Typus, wo es iiberhaupt keine Kontrolle gibt. Indem wir
diese Typen von Medienerziehungskonzeplen erarbeiteten, vermii-
telten wir den Erzieherinnen eine Grundlage fiir eine ihren Fami-
lien angemessenere Zugangsweise zu medienpidagogischen Pro-
blemen. Uns ging es in erster Linie darum, ihren Blick fiir diese
unterschiedlichen Problemlagen zu schirfen. In der Praxis Jif}t
sich aber auf einem Elternabend Ja nicht nur ein Typ von Eltern
bzw. Familien blicken, sondern es kommen immer wieder ver-
schiedene und Mischformen vor. Wir sahen also in unserer Typen-
bildung ..nur" eine hilfreiche Vorgehensweise, die aufgrund einer
wissenschalilichen Untersuchung - die Befragung von Familien
und eine entsprechende, an Typen orientierte Auswertung — der
Praxis Hilleleistung fiir die didaktische Konzeption von Ehern-
arbeit geben sollie und konnte. Konkret driick te sich dies in der
Ausarbeitung von medienpiidagogischen Materialien fiir die El-
ternarbett aus. Diese werden im niichsten Abschnitt vorgestellt.

4.2, Materialien fir die Elternarbeit
Da den Erzicherinnen im Kindergarten - und nicht nur in dieser

Institution - relativ wenig Vorbereitungszeit zur Verfigung steht.
wird immer gerne aufl vorliegende ausgearbeitete Materialien zu-
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rickgegriffen. Nun besteht aber eine der (i‘ci'ul.n‘cn von sulch.cu
schritthchen Vorlagen darin, dald man sich eine intensive All.‘iCl!’?—
andersetzung mit den gewihlien Themen cr‘spfxrl. J‘\us‘ diesem [)'l-
lemma heraus-konzipierten wir Materiahien fir die Eliernarbei,
welche zum einen organisatorische Hinweise und zum afmlcrv.-'n
thematische Vorschlige zur Planung und Durchtihrung eines El-
ternabends enthielten. Die Materialien stwellten SOZUSAREN das
materiale Produkt unseres Projekts dar, da hier dle_hr.fa!!rung_en
und Vorbercitungen zu 15 von uns in Kooperation mit l:rz.lehern?-
nen durchgefihrten Elternveranstaltungen gesammelt snn'd: Sie
wurden zum Abschluly des Projekts verfafdt und den Belclhlsgten
sowie einer Reihe anderer Kindergiirten zur Verfiigung gcslclll: .
In drei umlassenden Bausteinen werden die Themen ,,Famlwllel"n
und Freizen®, | Familien und Video* sowie | Kinder und Mtifjlcq
behandelt. Gegeniiber anderen ahnlichen Arheilsmfmpcn !vur dic
Elternarbeit enthalten dicse Materialien drei I"Lir_dlc Praxis ent-
scheidende Zusitze: Tips (a), Hinweise (b) und Erkundungsauf-
gaben (¢).

{a) Die Tips, die mit einer leuchtenden (?Iiihbirnc gekennzeichnet
sind, geben praktische Anregungen fiir die Ums.el_zung_dchhema-
tik, die aus unseren Erfahrungen zur Elternarbeitim Kindergarten
entstammen. So heit es zum Beispiel in einem Tip aus dem Bau-
stein . Kinder und Medien* zu dem Thema  Wahrnehmung™ :
~Regen Sie Eltern doch einmal an, sich von ihren Kindern Filme pach-
erzihlen oder auch Szenen nachmalen zu lassen. So erfahren “[:ll.ern
unmittelbarer etwas dber die Wahrnehmungs- und Verstehensméglich-
keilen ihrer Kinder.™
Mit diesen Tips wollen wir anregende oder hilfr.eicl'lc Praxiscr.fah-
rungen vermitteln; die von anderen Kinderg'ar}en aufgegriffen
werden kionnen. Sie lassen sich leicht auf Karlmkurlenl sammeln
und nach unterschiedlichen Gesichispunkten oder Stichworten

ordnen.

(b) Die Hinweise soilen auf problematische Situationen VOl’bCl.‘-Cl-
ten, die bei der Durchfithrung eines Eliernabends auftauchen kén-
nen. Auch hier handelt es sich wieder um Erfahrunggn aus unse-
rem Projekt und aus Berichten von Erzichcr_mncn, die wir in dle
einzelnen Bausteine eingearbeiter haben. Dieser Pl{hk_t erschien
uns schon deswegen wachtig, weil die meisten schriftlichen An-

" regungen zur praktischen Arbeit von der problemlosen Umset-

: i oy . § P .o 3
zung ihrer Vorschlige ausgehen. In der Praxis zeigt es sich jedoch
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Daruber hinaus hut Video Jedoch wetere Fuoktionen, die vielen Ldtein
oftmals mcht oder nur terlweise bewnldt sing - Manchimal mach ich ihn
(den Feruscher) an, damit Leben in der Wohnung ist, wenn ich alicine
bin'. erziihlte uns eine Frau, deren Mann durch kitufige Spit- und
Nachtschichten selsen abends 2u Flause st So wie thr geht es vielen
Miuern, die sich abends isoliert wnd allein fahlen.

Ahnliche Texte hatten wir auch fir die Erzieherinnen dusgearbei-
et und in den Kindergiirien verteilt. Wir sahen in diesen Eltern-
bricfen einen wesentlichen Bestandieil einer Forschung, deren Er-
gebnisse auch fir die Praxis fruchtbar sein sollte. Da in den mei-
sten traditionellen Forschungsprojekten die Wissenschaftler zum
AbschluB einen Bericht schreiben, der kaum fiir die Praxis geeignet
ist, sondern cher der wissenschafilichen Reputation und dem Auf-
traggeber zum Nuchweis dient, sollte in Praxisforschungsprojek-
ten eine solche Riickkoppelung der Ergebnisse unabdingbarer Be-
standteil werden,

3. Perspektiven

Im folgenden mochte ich noch auf einige aligemetnere Fragen im
Zusammcnhang mit unserem Projekt cingehen und dabej emige
Perspektiven fir die Praxisforschung entwerten. Ich will noch ein-
mal in Erinnerung rufen, dafl dicses Projekt kein reines Praxisfor-
schungsprojekt in dem Sinne wir, dull Wissenschaft und Praxis
intensiv und auf allen Ebenen miteinander kooperiert haben. Die-
ser Anspruch konnte sich nur ausschnittsweise erfiillen. Was hat
nun diese eingeschrink (e Kooperation beiden Seiten gebracht,
und was haben sie daraus gelernt ? )

Die Praktiker haben beduuerlicherweise wenig itber unseren For-
schungsansatz mitbekommen. Vielleicht wiire eine Konzentration
auf nur wenige Einrichtungen und dann aber ¢ine intensive Zu-
sammenarbeit, die auch die Einbeziehung der Erzieherinnen in
den Forschungsprozety beinhalier, besser und leh rreicher gewesen.
Hicrbei hitten Erzicherinnen lernen kéinnen, selbst, methodisch
gezielt, Fragen zu stellen und sie auch im Rahmen ihrer Maoglich-
keiten auszuwerien. Damil konnten sie jhr pidagogisches Handeln
fundierter gestalien. So blieh der Praxis nur ein - wie wir meinen -
gelungener Materialband ubrig, den sie nun in Zukunft fiir ihre
Arbeit cinsetsen kann. Auch an dieser Sielle wiire eine bessere
Zusammenarbeit und vor allem cine LErprobung sinnvoll gewesen,.
aber der zenliche: Rahmen dey Projekis lie dies nicht zu. Damit
wid deutlich, da3 solche Restriktionen, die aus der Forschungs-
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poliuk der geldgebenden Administrationen resulticren, schr.h?h--
derlich fur eine ertolgreiche Praxistorschung sind. Mehr Flexibilj-
tit und Weitsichtigkeit wiiren hier angemessener und, langfristig
gesehen, auch dkonomischer, da nicht jedes neue Projekt wieder
von vorne anfangen millte, sondern aus der Kontinuitit gemach-
ter Erfahrungen gestaltel werden kénnte. Aber forschungspoli-
tisch gesehen, scheint in dieser Hinsicht an sozialpidagogisch
orientierter Wissenschaft mit ciner groBleren Perspektive - von
einigen Ausnahmen abgeschen - wenig Interesse zu bcs!chgn.
Aus dieser Sicht sind die zu erwartenden Verinderungen in der
Praxis auch nicht besonders hoch einzuschiitzen. In unserem Fall
glaube ich, dafl jene Kindergarten, die mit uns kooperi_erlen, doch
einige Anregungen bekommen haben, die in zukiinftigen Veran-
staltungen umgesetzt werden®. Fiir mich selbst habe ich gelernt,
cine solche Zusammenarbeitl intensiver vorzubereiten und noch
starker auf alle Bereiche eines Projekts auszuweiten. Dafiir miiBte
aber geniigend Zeit vorhanden sein. Die praktische Erfahrung hat
mir aber auch vermittelt, daB nicht alles so geht, wie wir uns das
von der Universitit aus so vorstellen. Die grollen wissenschafi-
lichen Anspriiche - die man durchaus haben sollte ~ miissen der
Realitiit der Praxis angemessen und angepalit sein, ohne aber da-
bei verioren zu gehen. In dieser Hinsicht liegt der Lernproze der
Wissenschaftler in der Selbstbeschrinkung und einer gréBeren
Rucksichinahme. Bestirkt wurde ich aber in unserem Weg, den
Erzieherinnen Angebote zur Reflexion ihrer eigenen Praxis zu
machen. Gerade im piidagogischen Bereich ist diese Vermittlung
von methodischen Zugangsweisen viel sinnvoller, als die zahlrei-
chen didaktischen Konzeptionen, die gerne bereitgestelft werden.
Dazu ist jedoch eine lingerfristige Fortbildung des Personals not-
wendig, die den Praktikern diese Vorgehensweise, und.zwar f:rfah-
rungsorientiert, lernen KaBL. Dieser Aspekt erscheint mir vor
allem immedienpiidagogischen Bereich von besonderer Bedeutung,
da hier schnell und hiiufig Rezepte zur Behebung von Medienpro-
blemen gefordert werden. Dies heiBt, Praxisforschung muB sich
nicht nur auf Praxisprobleme konzentrieren, sondern sollte den
Praktikern Formen der Selbstbewiiltigung vermitteln kénnen.
Und hier ist auch die besondere und veruntwortungsvolle Aufgabe
der Wissenschall zu sehen, dic Konzeple fiir diese Orientierung
gemeinsam mit den Prakukern zu entwickeln hat. Die iq unserem
Projekt gemachten Ertalirungen und hier ausschnittsweise vorge-
stellien Beispicle konnen als ein erster Schritt in diese Richtung
gesehen werden,
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oft, daly an den unterschicdlichsien Stellen Probleme auftauchen,
die man zwar bewiiltigen mul, aul diec man aber hiiufig nicht vor-
bereitet ist. Auch hierzu wieder cin Beispicl: Es stammt aus einem
Abschnitt zu dem gleichen Thema wie der oben zitierte Tip und
geht von der Sitwation aus, daf die Erzicherin die Eliern zum
Erfahrungsaustausch iiber Wahrnehmungsunterschiede zu Fern-
sehsendungen zwischen sich selbs und ihren Kindern anregen soll.
Doch gerade hier kann es oft 7y Problemen kommen:

~Kennen sich die Eliern noch niche gul. kann das Erzihlen eigener
Ertahrungen etwas ‘schleppend ablauten. Listens Sie sich daher vorher
cigene Erfahrungen aus dem Kindergartenalltag aul, Versuchen Sie,
Stichworte von dem, was die Eltern hennen (unter den Rubriken Kin-
der - Exwachsene) fiir alle sichthar auf einem Plakat festzuhalien

Neben diesen stark praxishezogenen thematischen Hinweisen ent-
halien die Muaiterialien noch Beispicle fiir die organisatorische
Durchtihrung der Veranstaliungen. Hier legten wir einen beson-
deren Schwerpunkit auf den Versuch, von den iiblichen Plenums.-
veranstaltungen wegzukommen und es eininal mit Gruppenarbeit
zu versuchen. Auch hier lieBen wir wieder Erfahrungen, Tips und
Hinweise einflielen.

{c) Die schon angekiindigten Erkundungsaufgaben sollten die er-
fahrungsorientierte Perspektive in der Konzeption unseres Pro-
Jekts zum Tragen bringen. Wir meinen damit Fragen, die die Erzie-
herinnen oder auch die Eltern vor der Bearbeitung einer Aufgabe
beantworten sollen. Die Erkundungen beziehen sich auf die eigene
Person oder auf das anvisierte Problem. Die Aufgaben regen zur
Reflexion an und helfen, sich selbst, andere oder eine Situation
besser zu verstehen. Wir halten diese Vorgehensweise gerade im
medienpddagogischen Bereich fiir zentral, da hier haufig und
schnell Vorurteile und festgefiigte Meinungen vorgebrachi werden.
So kann z. B. die Bearbeitung einer medienbiografischen Erkun-
dung zu dem Ergebnis fihren, daB die heute von cinem selbst
abgelehnten Medien und deren Inhalte friher einmal sehr bevor-
zugte Themen gewesen sind; man findet eine bestimmie Fernseh-
sendung heute schrecklich und fiir Kinder iiberhaupt nicht geeig-
net, bei der medienbiografischen Retrospektive kommt man je-
doch zur Erkenntnis, daf die glerche Sendung in der eigenen Kind-
heit eines der Lieblingsprogramme darstellte. Dadurch Lifit sich
manchmal ein besseres Verstindnis fiir heutige Verhiiltnisse und
lir Umgangsiormen von Kindern mit Medien crreichen. Die Er-
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hundungsaufgaben regen so zum Nachdeonken an, bevor nun ur-
teilt. S0 heillt es zum Bewspiel in unserem Matenalienband zur
Einfihrung des Themenbereichs . Funktionen und Wirkungen von
Medien™ :

~Erkundungsaufgaben .

Welche Vermutungen habe ich darither, weshalb Kinder fernschen (it

Tele- oder Computerspicle umgehen)?

Welche Gelahr sehe ich beim Medienkonsum der Kinder? Was getill

mir daran nicht?

Gibt es Medienauswirkungen in meinem Arbeitshereich, und wo sehe

ich sie? Bin ich darauf schon einmal eingegangen und wie?

Habe ich an mir selbst schon einmal (Aus-)Wirkungen lestgestellt?

In welchen Sitvationen nutze ich selber welche Medien?

Welche Funktion erfiillen sie also fir mich ™
Solche Erkundungsaufgaben sind jedem Baustein vorangestelli.
Sie konnen auf vieltiiltige Bereiche iibertragen werden und sol_len
in der konkreten Elternarbeit zum Tragen kommen.So L3t §|Ch
zum Beispiel cin Elternabend mit einer s‘clbslerslelllcp Medlgn-
biographie jedes Teilnchmers beginnen. Die Eltern gewinnen eine
Perspek tive fir die Medienwelten ihrer Kinder und EI‘I’FlChCﬂ mog-
licherwéise ein besseres Verstindnis fir medienpidagogische
Fragen.
4.3 Elternbriefe

Wihrend des Projekts schrieben wir einige Eltern- und auch Erzie-
herbriefe ; sie wurden von uns ,,Medien-Infos* genannt un(_i'hgllen
die Funktion, Informationen und Erlahrungen in SChl‘l[lllCthl’
Form zu vermitieln und die praktische Elternarbeit zu unterstiit-
zen. Weiterhin sollten schon wiihrend des Projektverlauls der P.r.a-
xis Ergebnisse unserer Forschung vermitielt werden. Dazu gcl_lor-
ten etwa Literaturhinweise oder Anregungen zur Gestaltung eines
Elternabends. Ein Medien-Into lir Eltern beschiiftigte sich beson-
ders mit dem Thema ,,Video*. Wir gaben Ausschnitle aus Qen
Interviews mit Eltern wieder und versuchten, das Fir und Wndgr
von Video abzuwigen. Dabei spiclte eine besondere Rolle die
Funktionen, die Video in den Familien cinnehmen kann. Zur Ver-
anschaulichung seien einige Abschnitte aus diesem Info ,Video -
aus Erfahrung gut” zitiert:

SYideosehen - was bringls? )

Fir die meisten Familien bedeutet Videosehen, wie auch Fernsel'!en.

Unierhahtung und Entspannung: Fir den Dirk ist das eine Art Ent-

spannung nach dem Kindergarien.!
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Anmerkungen

' An dem Projekt haben auBler dem Autor als Leiter Sabine Albersmann,
Susanne Eggeling, Margrit Lenssen und Karin Schieler mitgearbeitet. Es

30.6. 1986 durchgefiihre,

? Diese Interviews dauerten meistens zwischen zwei und vier Stunden. Fast
immer waren Vater und Mutier daran beteiligt. Die Interviews fanden bei
den Familien zu Hause statl. Als Termin wurde in den meisten Fillen der
Abend gewihl, wenn die Kinder schon im Bett waren. Das Interview-
gespriach wurde auf Tonkassette aufgenommen und teilweise verschrifi-
liche. - :

* Die Typen sind hier nur grob gezeichnet und erscheinen in unserer Unter-
suchung differenzierter. Die Typenbildung beruh( auch nur auf den Inter-
views mit 36 Familien und stellt keinen Anspruch auf Repriisentativiir.
Sie hatte die Funktion, wie noch gezeigy werden soll, eine differenziertere
didak tische Vorgehensweise bei der Konzeplion einer medienpidagogisch
orientiertén Elternarbeit zu begriinden.

*Uns gelang es nur in zwei von fiinfzehn Kindergirien mehr als eine Ver-
anstaltung durchzufiihren. In den meisten Fillen war das Interesse an
weiteren Veranstaltungen bei den Erzicherinnen schon vorhanden, aber der
Zeiiplan, die unklaren Erwartungen der Eltern sowie unser cigener Zeit-
druck verhinderten dies,

* Inzwischen ist eine etwas gekiirzie Ausgabe dieser Materialien zur Eltern-
arbeit bei der Bundeszentrale fiir Politische Bildung in Bonn in groBer

praktische Berichte, die der Praxis nicht nur gu( zugilinglich, sondern auch
fiir ihre Arbeit brauchbar sind, fir einen wichtigen Aspeki der Koopera-
tion von Wissenschafit und Praxis.

¢ Dies zeigt sich €twa auch in der groBen Nachfrage nach unseren Mate-
rialien und den Elternbriefen. Anscheinend durch Mundpropaganda be-
dingt —etwa auf Forlbi!dungsveranstallungen - erreichten uns auch An-
fragen von weit entfernten Kindergiirten.

? Eine unserer Forderungen fiir eine medienpiadagogische Arbeit im Kin-
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