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Stefan Aufenanger

Fernsehkonsum von Kindern und Jugendlichen -

Ich mochte meine Ausfiuhrung uber Bedeutpng und Funk-
tion des Fernsehens fir Kinder und Jugendliche mit ei-
ner Anmerkung zur medienpolitischen Situation begin-
nen, da ich der Ansicht bin, dap die Probleme, iiber
die im folgenden gesprochen werden soll, nicht losge-
16st von dieser Situation gesehen werden koénnen. Mit
der Ausweitung des Programmangebots durch private
Sendeanstalten hat das Massenmedium Fernsehen eine Di-
mension in unserer Gesellschaft angenommen, die weit-
gehende Auswirkung nicht nur auf unser Alltagsleben
annehmen, sondern méglicherweise bis zu neuen Soziali-
sationsformen und neue Beziehung ven Eltern zu ihren
Kindern fihren koénnen. Wer heute schon das Angebot
dieser Privatanbieter bei sich zu Hause per Kabel oder
Antenne verfolgen kann, der wird feststellen missen,
daBp recht wenig von dem informativen Zuwachs, den das
Kabel bringen scllte und den die Politiker uns ver-
sprochen haben, 1iUbrig geblieben ist. SAT 1, RTL plus
und auch die englischsprachigen Sender von Sky- und
Super-Channel bieten Unterhaltung auf allen Niveaus
rund um die Uhr. Da die privaten Sender ‘sich uber
Werbeeinnahmen finanzieren und auch bei den &6ffent-
lich-rechtlichen Anstalten die Halfte des Etats durch
diese Einnahmen gedeckt werden mupfp, ist ein Kampf um
die Einschaltquoten entbrannt, denn die Werbefirmen
werden nur dort inserieren, wo die meisten Zuschauer
zu finden sind. Damit ist schon deutlich, dap nicht
mehr Bildung das Fernsehen bestimmen wird. sondern
jene Massenware, die den Bedirfnissen der 2Zuschauer
entgegenkommt. Dazu gehdren, daruber scllten wir uns

auch klar sein, sex, crime und action.

Da die Forschungsergebnisse zu den Auswirkungen des
Fernsehen auf Kinder und Jugendliche zum einen sehr
zahlreich, zum anderen im bestimmten Bereichen auch
recht widerspriichlich sind, mdchte ich ihnen nur aus-
schnittsweise einige neuere Forschungsergebnisse zu
dem Thema referieren. Ich habe dabei solche Studien
gewahlt, die den sozialen FKontext der Zuschauer
miteinbeziehen und die Auswirkungen auch auf diese Be-
reiche - wie zum Beispiel die Familie - bericksichti-
gen. Ich halte, und das mdchte ich an dieser Stelle
schon betonen, die Familie f4r den eigentlich Ort far
Medienerziehung, da hier die grundlegenden Weichen im
Rahmen familialer Sozialisationsprozesse beim Kind ge-
stellt werden und die Schule keine besonders gute Ba-
sis fir bedeutende Mafnahmen bildet. Mit dieser Beto-
nung der Familie mdchte ich auch die Beispiele begin-

nen.

Die meisten Untersuchungen zu den Auswirkungen des
Fernsehens beriGcksichtigen nur Kinder ab. dem Grund-
schul- oder auch mal dem Vorschulalter. Aber was pas-
siert eigentlich vorher? Schauen Kinder unter drei
Jahren kein Fernsehen? Unsere Alltagserfahrungen spre-
chen dagegen und so auch eine Untersuchung von der
Amerikanerin Dafna Lemisch({l), die 16 Familien mit
Kindern im Alter bis zu zwei Jahren und deren
Medienverhalten beobachtet hat. Diese Beobachtungen
wurden uber einen Zeitraum von einem halben Jahr
durchgefiihrt. Die Autorin konnte in ihren Forschungen
folgenden Etappen isolieren, die Beschreiben, wie RKin-
der ein Verhalten ausbilden, welches wir als das eines
Fernsehzuschauers bezeichnen koénnen. In den ersten
sechs Monaten zeigen Babies schon ein Interesse an dem
Geschehen auf dem Bildschirm, indem sie entweder ihren
Kopf beim Liegen in Richtung Fernsehapparat hinwenden
oder beim Stillen bzw. Flaschegeben Blicke auf den
laufenden Apparat werfen. Der zielgerichtete Blick auf
das Fernsehen 13t schon ansatzweise ein Bewu@Btsein
flir ein interessantes Objekt vermuten. Gegen Ende des



eine Einengung der Gesprachsthemen bei Kabelfamilien

zur Folge haben.

Aus einer anderen Perspektive betrachten die beiden
Freiburger Medienwissenschaftler Michael Charlton und
Klaus Neumann und ihre Feorschungsgruppe (4) unser
Thema. Sie fragen nach den verborgenen Wunschen der
Kinder und versuchen, diese in Beziehung zZu deren MNMe-
diennutzung zu bringen. Dieser Ansatz erscheint mir
deswegen von auferordentlichem Interesse fir die
Medienpadagogik zu sein, weil er von der These aus-
geht, dap Menschen Medien benutzen - oder genauer: zur
Bewaltigung ihres Alltags nutzen -~ und damit von dem
unfruchtbaren Thema der Wirkung von Medien ablenkt(5).
Bei der Nutzung von Medien spielen bei Kindern
Entwicklungsstand, familiale Systembedingungen und das
momentan zu bewaltigende Thema eine Rolle. Letzterer
Aspekt verweist auf eine persdnlichkeitsspezifische
Dimension, die besagt, daP uns in bestimmten Lebensab-
schnitten Probleme beschaftigen und wir danmn versu-
chen, PBewaltigungsméglichkeiten zu finden. Und hierbei
kommen dann die Medien allgemein und nicht zur das
Fernsehen ins Spiel. Denn diese bieten zum Beispiel
Obertragungsobjekte an, an denen das Thema bearheitet
werden kann. Aber nicht nur Personen koénnen in ihren
Handlungen von einem Thema bestimmt sein, sondermn auch
Familien. An dem Beispiel einer vielsehenden Arbeits-
losenfamilie verdeutlichen die beiden Freiburger For-
scher, welche Rolle dabei das Fernsehen eipnehmen
kann. Einerseits ermdéglicht es der Familie, beste-
hende, aber latent gehaltene EKonflikte, die unter an-—
derem mit der Arbeitslosigkeit des Vaters zusammenhan-
gen, verdriangen zu kénnen; wahrend des Fernsehens kon-
nen sie nicht thematisiert werden. Die Familie kann
trotz des zwischen den einzelnen Familienmitgliedern
vorherrschenden MiBtrauens in dieser Familie sich das
Gefihl der Nahe geben; sie sind sich aber sprachlos
nahe, wie Charltoen und Neumann es pragnant ausdricken.

Andererseits hat dies aber auch Folgen fiir die Kinder,

-

gerade fiir die in dem Beispiel pubertierende Tochter.
Eigentlich bendtigt sie auf Vertrauen bauenden
konstruktiven Beistand in der Bewdltigung ihrer psy-
chischen Entwicklung. Die Sprachlosigkeit der familia-
len Fernsehgemeinschaft kann dies ihr aber nicht bie-
ten; so bleibt sie alleingelassen. Das viele fernsehen
bedeutet fir dieses Kind Disfunktionalitat, far die
Familie ist es dagegen auf einer oberflichlichen Ebene
funktional, da es eigentlich notwendige, von den
Familienmitglieder aber nicht 2zu leistende Bewaltigung
und Bearbeitung, nicht aufkommen 1l3pt.

In die gleiche Richtung gehen die Arbeiten von Ben
Bachmair(6} aus Kassel. Er konnte bei Kindern beobach-
ten, dap diese in freiem Spiel sich Elemente aus Fern-
sehgeschichten 'herausbrechen' - wie Bachmair es nennt
- und zur Bewdltigung ihrer individuellen Identitats-
probleme verwenden. Dies ist zum Beispiel haufig bei
Jungen der Fall, die in Fernsehhelden Identifikati-

onsfiguren fiér die Bearbeitung ihrer Themen - wie
stark und schwach, grop und klein - zur Bearbeitung
bieten.

Zuletzt noch eine Studie, die einen anderen Blickwin-
kel einnimmt und sich auf die Situation heutiger Ju-
gendlicher einlaft. In dem von Dieter Baacke geleite-
ten Projekt ™"Jugend und Medien in Nordrhein-Westfa-
len"{7) werden vor allem sozial-6kologische Faktoren
wie stadtische und landliche Lebensbereiche berick-
sichtigt. Es =zeigt sich, wofiir auch "andere Studien
sprechen, dap das Jugendalter nicht das eigentliche
Fernsehalter ist, sondern hier eine breite Streuung
der Interessen zu finden ist. Jugendliche sind haufig
Multi-Media-Nutzer, d.h. sie koénnen mit mehreren Me-
dien sehr extensiv umgehen. Da Musik im Mittelpunkt
des Lebens der Jugendlichen steht, ist die Disco ein
zentraler Medienort. Medien haben fir sie weniger eine
kognitive als eine emotionale Funktioen: sie helfen,

vor anstehenden Probleme zu flichten oder den eigenen



emotionalen Zustand zum Ausdruck zum bringen. Es zei-
gen sich auch schon bekannte geschlechts- und
schichtspezifische Tendenzen. Madchen lesen mehr als
Jungen und letztere nutzen hdufiger die neuen elektro-
nischen Medien; Jugendlichen aus unteren Schichten
nutzen mehr audio-visuelle Medien, wahrend die aus den
oberen Schichten differenziert wahlen wund auch die
print-Medien nicht vernachldssigen. Landliche Jugend-
liche sind hinsichtlich der Differenziertheit des An-—
gebots von Mediennutzung stark benachteiligt. Ihr Tor
zur kulturellen Welt besteht oftmals nur im Fernsehen.
Jugendliche, die aktive Medienarbeit betreiben, zeigen
sich kritischer den Medien gegeniiber und nutzen sie
selektiver. Zuletzt noch ein wichtiger Aspekt, der zu
erwahnen ist. Der haufig zu hérende Vorwurf, der Ge-
brauch von Medien fihre zur sozialer Isolatiom trifft
nach dieser Untersuchung nicht zu: im Gegenteil, Me-
dien bieten oft Kontakt- und Kommunikationshilfen und

werden in Gruppen genutzt.

Was bedeuten dies nun alles fir die Medienerziehung?
Die hier nur oberfliachlich und ausschnittsweise sowie
selektiv wiedergegebenen Studien lassen meines Erach-
tens einige Schlupfolgerungen zu, die uns Zwingen,
bisherige Ansatze zur padagogischen Aufarbeitung des
Einflusses von Fernsehen zu iberdenken. Dazu gehdrt an
ersten Stelle, daPp wir uns die Mediensituationen in
Familien und bei Kindern und Jugendlichen sehr genau
anschauen miissen, bevor wir mit medienpadagogischen
Konzepten ansetzen. Bs ist wichtig. von einem haufig
praktizierten Giefkannenprinzip in der Medienp&dagogik
Abstand zu nehmen und somit nicht von der Medienerzie-
hung zu sprechen, sondern die Frage zu stellen: "Me-
dienerziehung fir wen?" BEs zeigt sich namlich, dap die
- wie ich es einmal nennen mdchte - Medienprobleme,
die in fast jeder Familie auftauchen, recht wunter-
schiedlich sind(8). Wir diirfen Familien, in denen
diese Probleme in erster Linie sclche sind, bei denen

es sich um die Qualitat der Inhalte geht - also etwa,

'Welches Buch kaufe ich meinem Kind und welche
Fernsehsendung darf es sehen' -, nicht mnit jenen
gleichsetzen, bei denen zum Beispiel mehr der quanti-
tative Aspekt im Vordergrund steht, so in dem Sinne,
‘Wie kénnen wir uns gegen die starke Verfihrung des
Fernsehens wehren, welches uns viel Freizeit
wegnimmt'. Beide Thematiken verlangen unterschiedliche
medienpadagogische Hilfestellungen, die auf die Pro-
blemsituatiocn zugeschnitten werden missen. Es lassen
sich hier nicht alle wichtigen und bedeutsamen Pro-
blemsituationen schildern und analysieren, sondern ich
mochte mehr grob auf aus mneiner Sicht in der momenta-
nen und auch zukinftigen gesellschaftlichen Situation
mediengefihrdete Gruppen hinweisen. Nur eines vorweg:
jene Eltern, die sich am meisten fiur Medienfragen in-
teressieren, die zum Beispiel auf Elternabenden nach
Auswahlkriterien fragen und auch zu solchen Veranstal-
tungen wie etwa diese hier kommen, brauchen sich mei-
ner Meinung kaum Gedanken um den Einflup der Medien
und speziell des Fernsehens auf ihre Kinder 2zu machen.
Ich vermute in diesen Fawmilien ein Sozialisations-
klima, das den Kindern so viele Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten mitgibt, dapP sie mit diesem Einflup problem-
los fertig werden. Und wenn in diesen Familien einmal
der Fernsehkonsum der Kinder @berhand nimmt ocder Lite-
ratur gelesen wird, die den Eltern nicht behagt, so
scllte man dies - jedenfalls in den meisten Fallen -
als die notwendige Auseinandersetzung im Rahmen der
Identitatsfindung der Kinder und Jugendlichen inter-
pretieren, die man zwar beobachten und kritisch be-
gleiten sollte, die aber nicht gleich zum Eingreifen
veranlassen. ’

Ich meine, dap das medienpidagogische Interesse sich
mehr auf Randgruppen beziehen sollte, die nicht genu-
gend Ressourcen zur Verfdgung haben, um in Problemsi-
tuationen diese aktiv anwenden zu kdnnen. Dazu zahlen
zum Beispiel die scheon erwahnten Familien, in denen

die Eltern arbeitslos sind. Weiterhin g¢gehdren zu die-



ser Gruppe Familien aus sozialen Brennpunkten, in
denen der Familienalltag und damit auch der der Kinder
fast nur durch Fernsehen und Video bestimmt ist. In
diesen Familien potenziert sich das Medienproblem zu
einer Gefahr fir die Entwicklung der Kinder, da hier
die Inhalte vollkommen unkontrolliert und wunzensiert
den Kindern ibergeben werden. Zu diesen Inhalten zah-
len Gewalt, Horror, Action und Pornographie. Hier ist
die Medienpadagogik gefordert, angemessene Konzepte zu
entwickeln. Doch mup ich gleich zugeben, dap dies ei-
nes der schwierigsten Gebiete in der Medienerziehung
iiberhaupt ist. Nicht nur, dap diese Familien oftmals
sehr isoliert sind und deswegen zu entsprechend Veran-
staltungen, die iber die fatale Wirkung solcher Dar-
stellungen informieren wollen, nicht kommen wirden.
Nein, in diesen Familien wird die potentielile Gefahr
der einseitigen Ausrichtung auf Fernsehen und auf be-
stimmte Inhalte und den damit verbundenen Folgen fir
die Persdnlichkeitsentwicklung der Kinder nicht gese-
hen. Diese Eltern stehen den vorgebrachten Argumenten
diber die gefahrdende Fernsehsituation sehr distanziert
und fatalistisch gegeniber und verfigen 4ber Alltags-
theorien, die dem Gegenstand vollkommen unangemessen
sind. So hért man haufig aus solchen Familien die Mei-
nung, daP etwa Zombie-Filme oder Pornographie fir ihre
Kinder nicht gefahrlich seien, da sie selbst- die El-
tern - bei sich auch keinen Wirkungen feststellen

kénnten.

Dies heipt, Medienpaddagogik muf hier viel friher an-
setzen, um Gberhaupt erst einmal eine Basis fir eine
padagogische 1Intervention =zu schaffen. Dies reicht
aber schon weit in sczialpadagogische Tatigkeitsfelder
hinein: wir sollten uns also in dieser Himsicht nicht
viel Hoffnungen machen, hier schnell und durch ein
einfaches medienpadagogisches Konzept etwas erreichen
zu koénnen.

Trotzdem missen wir uns diesen Gruppen zuwenden. Wie

das geschehen kénnte, méchte ich an einemn Beispiel

veranschaulichen. Es handelt sich um ein Projekt, wel-
ches ich an der Universitat Mainz im Auftrag des Bun-
desministers far Bildung und Wissenschaft durchfihrte
und welches zum Ziel hatte, eine Konzeption von Me-
dienerziehung fir Eltern von Kindergartenkindern zu
entwerfen. 2Zwar bestand unsere Zielgruppe aus jungen
Familien mit Video, aber ich meine, dap einige der Er-
fahrungen auch auf vielsehende Familien verallge-
meinert werden kénnen und daf die auf Elternarbeit mit
Eltern von Kindergartenkindern basierenden padagogi-
schen und medienpadagogischen Leitlinien und prakti-
schen Konzepte auch auf die Situation der Schule idUber-
tragen werden kcénnen. Bei dem schulischen Aspekt ist
mir aber bewupPt, dap Elternarbeit im Kindergarten bzw.
Grundschule etwas einfacher 2zu gestalten ist und auch
von den Eltern mehr akzeptiert wird, als in den wei-
terfihrenden Schulen.

Fiir eine medienpddagegisch orientierte Elternarbeit im
Kindergarten liegen zwar eimnige Ansatze schon vor{3%},
wir wollten aber eine eigenstandige Perspektive ent-
wickeln und erproben. Unser Projekt orientierte sich
an zwei grundlegenden Handlungspramissen, die seine
Struktur bestimmt haben und deren Geltung ich auch
allgemeiner fir eine an Familien und Elternarbeit ori-
entierte Medienpadagogik in Anspruch nehmen wirde.
Einen zentralen Aspekt dieser beiden Pramissen ist
die Abkehr ven dem schon erwdhnten Giefpkannenprinzip
der Medienpiadagogik zu einem differenzierten Vorgehen
sowie einer Teilnehmerorientierung in der praktischen
Arbeit.

Die beiden Handlungsprdmissen sind zum einem die dif-
ferentielle Betrachtungsweise als die Beachtung des
Situations- und Funktionsaspekts von Medien und zum
anderen die Erfahrungsorientierung als die Erkundung
des Standorts der Betroffemen. In der Erwachsenen-
bildung sind dies zum Teil schon recht gangige Hand-

lungsmuster, aber sie haben sich meines Erachtens in
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der medienpadagogischen Arbeit und den entsprechenden

Konzeptionen noch nicht geniigend niedergeschlagen.

pie erste Pramisse, die differentielle Betrachtungs-
Wweise, besagt, daB Medienprobleme meist allgemeine Fa-
milien- und Erziehungsprobleme sind und das Medien in
Familien haufig von den einzelnen Mitgliedern funktio-
nal eingesetzt werden, wie einige der eingangs zitier-
ten Beispiele aus der Medienforschung zeigen konnten.
Letzteres verweist auf die Verwendung von Medien fir
die LOsung bestimmter individueller oder familiendyna-
mischer Probleme. Will ein medienpadagogischer Ansatz
einigermassen erfolgreich gsein, dann mufp er die spezi-
fische Situation und Funktion der Mediennutzung in der
Familie beriicksichtigen. Diese Pramisse hat stark die
Forschungsphase in unserem Projekt bestimmt; ich werde

sie im folgenden ausser acht lassen.

Ich beschreibe daher im folgenden die zweite, mehr
praktische Phase in unserem Projekt, in dem wir die
Erfahrungen aus der ersten, der Forschungsphase aufge-
griffen haben und versuchten, die gewonnenen Ergeb—
nisse praktisch zu wenden. Drei Formen wurden dazu von
uns erprobt: Materialien £iir die Elternarbeit, Medien-
padagogische Briefe far Eltern und Brzieher/innen und

Elternbildungsveranstaltungen.

pie von uns in Zusammenarbeit mit Erzieherinnen erar-
beiteten Materialien f@r die Elternarbeit im Kinder-
garten prasentieren ein Angebot fiir die Gestaltung der
Elternarbeit und geben themenbezogene Beispiele fir
die konkrete Gestaltung von Elternveranstaltungen. Es
handelt sich dabei um folgende Themenbereiche: Familie
und Video, Familie und Freizeit sowie EKinder und Me-
dien. Wir haben bewupt die medienpadagogische Thematik
nicht so eng gesetzt und etwa den Freizeitbereich be-
sonders betont, um darauf aufmerksam zu machen, dag
die Medienproblematik in Familien nicht losgeldst von

allgemein familiaren Bedingungen g¢gesehen werden darf.
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Ich mdchte nur einen Aspekt dieser Materialien heraus-
greifen, der unserer Meinung nach die beschriebene
Pramisse der Erfahrungsorientierung prasentiert. Es
handelt sich um Erkundungsaufgaben, die wir in den MHa-
terialien den jeweiligen Kapiteln vorausstellten.
Diese Aufgaben in Form von Fragen an die BErzieherinnen
sollen helfen, eigene Sichtweisen, Probleme, Vorur-
teile und Einstellungen bewupt werden zu lassen, um
damit unvoreingenommener auf die Eltern zugehen zu
konnen. So heiPpt es zum Beispiel in den Erkundungsauf-
gaben zu dem Themenbereich "Familie und Freizeit":
‘Wie verbringen Sie Ihre Freizeit? In welchen Situa-
tionen sehen Sie fern und was sind die Grunde? Sind
Sie mit Ihrer Freizeitgestaltung zufrieden und was
wirden Sie gerne andern? Was wissen Sie iber die
Freizeitgestaltung der Familien der Kinder 1Ihrer
Gruppe?'. Die Materialien sollten also Anregungen fir
die praktische medienpidagogisch orientierte Elternar-

beit im Kindergarten geben.

Die Medienpiadagogischen Informationen fiir Erzieherin-
nen und Eltern - Briefe mit einem Umfang zwischen 4
und 6 Seiten - hatten in erster Linie die Funktion, in

anschaulicher informative Er-

schriftlicher Form
ginzungen zu den noch zu beschreibenden Veranstaltun-
gen zu liefern. Dieser Aspekt sollte meines Erachtens
in der Medienpaddagogik nicht unterschatzt werden.
Schriftliche Informationen zu medienpidagogischen Fra-
gen kdnnen fiir einen grofen Teil der Eltern eine
hilfreiche Informationsquelle fir ihre Entscheidungen
darstellen und ihnen bei ihren Handlungen behilflich
sein. Wir hatten wahrend der zweijdhrigen Projektzeit
finf solcher Briefe geschrieben und an die arn dem Pro-
jekt beteiligten Eltern und Erzieherinnen verteilt.
Die Briefe griffen Themen auf wie "Die Gestaltung ei-
nes Elternabends®", "Auswirkungen und Funktionen von
Medien" oder "video in der Familie". Wir versuchten,
mit einfachen Worten und angereichert durch Bilder
grundlegende Sachverhalte der Medienpadagogik anschau-



1ich darzustellen. Weiterhin erganzten wir unsere Aus-
fihrung durch Literaturhinweise und Spielvorschlage.
Letzteres entstammt unserer Erfahrung, dap in einigen
Familien das kindliche Spiel stark vernachlissigt wird
und die Eltern wenig Phantasie fiir entsprechende Anre-
gungen zeigen. Diese medienpidagogischen Briefe far
Bltern und EBrzieherinnen fanden eine grope Rescnanz
und wurden auf unsere Anregung hin von der Deutschen
Lesegesellschaft in einem ahnlichen Projekt weiterge-

fahre. (10)

Ein letztes Glied in unserer praktische Phase bildeten
die Elternbildungsveranstaltungen, wie wir sie nann-
ten. MNit der Betonung auf Elternbildung wollen wir
darauf aufmerksam machen, dap Medienpadagogik im Kin-
dergarten und auch in der Schule nicht an einem El-
ternabend abgehandelt werden kann, sondern ein an-
spruchsvolleres Vorgehen verlangt. Wir hatten deswegen
vor, eine Veranstaltungsreihe zu konzipieren, deren
Themen aufeinander aufbauen und die vertieft behandelt
werden. Leider ist uns die Umsetzung dieses Vorhabens
nicht gelungen. Dies hatte mehrere Grinde: Zum einem
scheint die Planung der XKindergarten for die Elternar-

beit schon weit im voraus unverrickbar festzustehen,-

so dap sich eine ganze Elternbildungsreihe nicht so
einfach einschieben lief. Zum anderen stehen viele an-
dere Themen im Kindergarten an, einige auch jahres-
zeitlfch bestimmt, dap mehrere veranstaltungen zu ei-
pen Themen nach Auskunft der meisten Erzieherinnen die
Eltern berfordern wiirden. Weiterhin verlangt die Vor-
bereitung einer solchen Veranstaltungsreihe einen
enormen zeitlichen Aufwand, der im Rahmen den immer
weiter eingeschriankten Vorbereitungszeiten und man-
gelnden Fortbildungsméglichkeiten den Erzieherinnen
nicht zuwmutbar war. Wir beschrinkten uns deshalb auf
einfache Elternabende, die aber, wenn der Wunsch von
seiten der Eltern oder des aufkommen
sollte, fortgefihrt werden konnten. In den 15 Kinder-

Personals

garten, mit denen WwWir zusammenarbeiteten, war dies

auch nur zweimal der Fall.

Unsere EKonzeption und auch die Durchfihrung - bheides
geschah Ubrigens in Zusammenarbeit mit den Erzieherin-
nen - war unter anderem durch folgende Gesichtspunkte
bestimmt: Obwohl unser Anliegen in der Ansprache von
Eltern mit Videcorekorder bestand, machten wir diesen
Aspekt jedoch nicht zum Thema unserer Veranstaltungen.
Aus anderen Erfahrungen und aus denh der Erzieherinnen
war uns bekannt, dap eine direkte Ansprache von
"Problemfamilien" im Sinne "Wir zeigen Euch, wie man
Video und auch Fernsehen richtig nutzt!" wenig Reso-
nanz findet. Da wir aus der Forschungsphase ja wufiten,
daf der Freizeitbereich ein wesentlicher Aspekt ist,
der in vielen Familien mit der Medienproblematik ein-
hergeht, wihlten wir als ubergreifendes Thema unserer
Veranstaltungen "Freizeit und Medien”. Wir erhofften
uns dadurch, auch Jjene Eltern ansprechen zu konnen,
die bei den tradtionellen Formen, die oft als
"Fernseherziehung" angekindigt werden, nicht als "die

Konsumenten" veorgefihrt werden wollten.

Weiterhin sollten die Eltern ihre Erfahrung im Umgang
mit Medien in der Kindererziehung auf diesen Eltern-
abend einbringen koénnen und miteinander austauschen.
Wir wollten keine Referate oder Informationen geben.
Dazu dienten ja die schon erwdhnten schriftlichen me-
dienpadagogischen Informationen. Aufierdem regten wir
zZzur Gruppenarbeit an, in der mehr MG4glichkeit zum Aus-
tausch von Erfahrungen und Meinungen gegeben war. Die-
ser Vorschlag wurde in den meisten Fallen aufgegriffeﬁ
und auch positiv bewertet. Ein anderer wichtiger

Aspekt war, dap fir die Elternabende keine engen The-

men vorgegeben waren, sondern die Teilnehmer anhand
eines Themenmenis - einer Auswahl von unter—
schiedlichen Vorschlagen - bestimmen konnten, was be-

sprochen werden sollte. Die Gruppenbildung erfolgte

dann anhand der gewdahlten Themen. F4r die Vorgehens-
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weise mochte ich ein kleines Beispiel geben. Ein be-
liebtes Thema in fast allen Kindergdrten war jenes
fiber Auswahlkriterien f4r Kinderfilme. Wir gaben nun
den Eltern dieser Gruppe nicht ein Kriterienkatalog
vor, sondern forderten sie auf, eine Art Drehbuch fuar
einen Kinderfilm zusammenzustellen. Dies geschah dann
auch nachvlanqen Diskussionen, und wir besprachen dann
das Produkt. Wir versuchten dabei, auf die von den El-
tern selbst verwendeten Kriteriem zur Gestaltung die-
ses Films hinzuweisen und forderten die Teilnehmer
auf, diese FKriteriem zu hinterfragen. Durch diese
Vorgehensweise konnten die Eltern sich selbst ein Bild
von ihren eigenen Vorurteilen und Bewertungsmapstiben

machen.

fch fasse unsere Erfahrung kurz zusammen: Eine die
spezifische Situation von Familie berilicksichtigende
und die _Erfahrung der Betrcffenen aufnehmende EKonzep-—
tion von Medienerziehung kann dann erfolgreich sein,
wenn sie verschiedene Wege der Ansprache ven Eltern -
schriftliche Informationen und Elternveranstaltungen -

miteinander kombiniert.

Ich habe bisher schwerpunktmapig Ansétze der Arbeit
mit Eltern geschildert und mdchte nun zum Schluf noch
einige Bemerkungen zur Medienerziehung bezogen auf
Kinder und Jugendliche anfigen. Zum einem bin ich
skeptisch, ob eine bewufte, didaktisch konzipierte Me-
dienerziehung bei den jingeren ALtersgruppen viel er-
reichen kann. Die eingangs erwahnten Beispiele scllten
deutlich gemacht haben, dap Probleme des Medienumgangs
in Familien und damit m&glicherweise einhergehende
Einflisse auf Kinder schon recht frih auftauchen und
spezifische Formen annehmen, auf die mediendidaktische
Konzepte schwerlich Einflup nehmen konnen. Wichtiger
wiare es hier, tber die Medienpadagogik hinausgehende
Eonzeptionen zu entwerfen, die sich auf die Starkung

und Verbesserung aligemeiner Entwicklungs~ und Sozia-

lisationsbedingungen der Kinder in Familien konzen-
trieren.

Zum anderen meine ich, daf wir als Eltern und Erwach-
senen weniger angstlich und abwehrend mit den neuen
elektronischen Medien umgehen sollten. Die von mir zu-
letzt zitierte Studie von Dieter Baacke aus Bielefeld
hat auch gezeigt, dap der aktive Umgang mit Medien zu
einem kritischen Umgang fiéhren kann. Und da finde ich,
macht die Schule einfach zu wenig. Die Angst der mei-
sten Lehrer und Padagogen etwa vor Video fiihrt dazu,
dap Kinder und Jugendliche nicht lernen, mit diesem
Medium kreativ umzugehen. Es wird ihnen etwa nicht ge-
zeigt, wie Filme gemacht werden, um damit gleichzeitig
ein Stick Entschleierung des Mediums Fernsehens er-
fahrbar zu machen. Gerade letzteres konnte zu einer-
Medienerziehung hinfihren, die sich nicht auf einige
wenige Medien bezieht und andere ausschliefpt, sondern
die als Multi-Medienerziehung gedacht ist wund dabei
den Medien jenen Stellenwert zu kommen lapt, der ihnen
zusteht. Medien sind ja Ausdrucksmittel und haben da-
mit ihre spezifischen StaArken und Schwidchen. Nur =muf
in der Schule und in der Arbeit mit Medien auch darauf
hingewiesen werden.

Wenn wir eine solche Medienerziehung in Angriff neh-
men, wenn wir die familialen Bedingungen dexr Erziehung
unserer Kinder gqualitativ verbessern, wenn wir Eltern-
arbeit betreiben, die nicht mit erhobenen Zeigefinger
ankommt, sondern sich auf die Problemsituation der Be-
troffenen einlapt und wenn wir den aktiven Umgang mit
allen Medien fdrdern, dann k&nnen wir uns ein wenig
Hoffnung machen, dap das gespenstische Bild, welches
ich zu anfangs hinsichtliich der zukunftigen Medien-
landschaft gezeichnet habe, nicht jenen enormen Ein-
flup gewinnt, wie wir es jetzt noch befirchten. Denn
daruber sollten wir uns im klaren sein: Medienpoliti-
ker sind keine Medienpadagogen.
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